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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo comparar e analisar as cinco edi¢des do livro didédtico “Hello” com o
intuito de verificar se, quando reeditado, o livro reorganiza a forma de instru¢do gramatical. Para tanto, foi
realizado um levantamento das atividades gramaticais e a classificagdo das mesmas em estruturais ou
funcionais, como também foi feita uma andlise da contextualiza¢do do item gramatical com o tema da unidade.
Os resultados obtidos mostraram que ndo hd um distanciamento relevante entre as cinco edi¢cdes da obra e que
todas as edi¢des se caracterizam pelo ensino tradicional de gramadtica dissociado de um contexto comunicacional

efetivo.

0 INTRODUCAO

Sabemos que a escola € um espaco de construcdo e de
reconstrucio de conhecimentos. Estes, por sua vez, fazem
sentido quando interligados a realidade dos aprendizes e
aos demais saberes que eles jd trazem para a sala de aula.
Dessa forma, a educacdo é entendida como um processo
continuo e permanente que ocorre tanto dentro como fora
do ambiente formal escolar, no qual interferem fatores de
ordem politica, econdmica, social, cultural, etc.

Realgando a importancia da natureza sociointeracional e
reflexiva da aprendizagem de Lingua Estrangeira e
partindo do pressuposto bdsico de que o ensino de lingua
inglesa, mais especificamente o da gramdtica, deve
corroborar para o desenvolvimento da capacidade de
expressdo do aprendiz nos mais diversos contextos de
comunicagdo e ndo apenas pautar-se em um mero estudo
de regras e nomenclaturas, neste trabalho visamos
comparar e analisar a forma de tratamento gramatical em
todas as edi¢des do livro diddtico da 5* série “Hello” de
Morino e Brugin (2000-2006). A proposta do trabalho foi
fazer um estudo comparativo entre todas as edi¢des com o
intuito de verificar se, quando reeditado, o livro didatico
reorganiza a forma de instrucdo gramatical, levando o
aluno a refletir sobre a gramatica a fim de usa-la,
posteriormente, de maneira prética e eficaz.

1 REFERENCIAL TEORICO

Apesar do cardter interativo do aprendizado de uma
lingua estrangeira, durante um longo periodo o ensino de
Inglés esteve pautado basicamente no ensino de gramatica,
sendo que esta, por sua vez, era compreendida como o
mero estudo das estruturas lingiiisticas da lingua,
dissociada de um contexto comunicativo. Desse modo, o
ensino era voltado quase que exclusivamente a exaustiva
transmissao de regras totalmente isoladas de um contexto

comunicacional especifico, ou seja, ensinava-se gramatica
apenas com uma finalidade metalingiiistica, desvinculada
de qualquer possibilidade de uso efetivo da lingua.

Os livros didaticos, por sua vez, refletiam essa concepg¢ao
de ensino de gramatica. Sendo assim, estes ndo passavam
de uma mera listagem de regras a serem apresentadas de
forma descontextualizada e distante da realidade dos
aprendizes. Na medida em que estudos e pesquisas foram
feitas nos campos da Lingiiistica, novas orientagdes foram
surgindo no sentido de mudar o rumo do ensino de Lingua
Estrangeira (doravante LE). A Lingiiistica trouxe novas
concepgdes de gramdtica, bem como salientou a
necessidade de que o ensino da Lingua ndo se limitasse ao
estudo de palavras e frases descontextualizadas, mas que
este pudesse de fato atingir a esfera da comunicacdo
efetiva. Afinal, “ensinar eficientemente a lingua- e,
portanto, a gramdtica- é, acima de tudo, propiciar e
conduzir a reflex@o sobre o funcionamento da linguagem, e
de uma maneira, afinal, ébvia: indo pelo uso lingiiistico,
para chegar aos resultados de sentido”. [1] O que se
propde, portanto, € o estudo reflexivo da lingua, a
possibilidade de tirar conclusdes sobre a estrutura da lingua
a partir daquilo que é real e efetivo para seus falantes, ou
seja, a propria fala. Por isso a importancia de questionar e
analisar até que ponto os livros didaticos contribuem para
uma pratica reflexiva de ensino de LE, isto €, até que ponto
eles colaboram para que o aprendiz tenha autonomia
suficiente para deduzir, inferir e tirar suas proprias
conclusdes quanto a estrutura da lingua tendo como fonte
principal de andlise a lingua em uso nos mais diversos
contextos comunicacionais.

Nessa perspectiva, o aprendizado da lingua nao mais se
restringe ao conhecer sua estrutura e organizar frases
isoladas. Espera-se que o aprendiz consiga se comunicar e
interagir através da LE. O préprio termo ‘“‘gramdtica”
adquire sentido mais amplo. “A gramitica é uma
ferramenta pra a formag@o de sentido. A implicag@o disso
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para os professores de lingua é que a atengdo dos alunos
precisa estar centralizada nao apenas nas formas da lingua,
mas nos sentidos que essas formas concentram.” [2]

A passagem do método dudio-lingual para o
comunicativismo contribuiu significantemente para tais
mudangas de concepgdes, assim como, conseqiientemente,
para transformacdes no ensino de LE. Por ser um método
de ensino que priorizava a fixacdo das estruturas
gramaticais através da prdtica da repeticdo e de exercicios
descontextualizados e distantes da realidade dos
aprendizes, o audiolingiiismo passou a receber intimeras
criticas ao longo dos anos sessenta. Portanto, o
comunicativismo, a partir dos anos 70, com sua proposta
de interac@o e uso de situacdes reais de ensino em sala de
aula, comeca a ganhar evidéncia e torna-se um novo
conceito do que seja ensinar e aprender uma LE.
Entretanto, “apesar do comunicativismo ser uma boa
proposta de ensino, tal proposta é ainda pouco explorada.
Ainda hoje o ensino de linguas no Brasil vem enfatizando
o estudo dos padrdes estruturais da lingua em detrimento
do estudo das fungdes comunicativas. As idéias
interacionistas de ensino ndo chegaram a atingir a massa
dos educadores da drea.” [3]

O que se percebe, de fato, é que, embora muitos
professores autodenominem sua prética pedagdgica como
comunicativista, eles desconhecem o real sentido do termo
e caracterizam qualquer iniciativa lidica ou inovadora
como uma tarefa comunicativa. Tais professores ignoram
que “o essencial é que a tarefa tenha propdsitos claramente
definidos e que o foco esteja na atividade ou num tépico e
ndo em um aspecto especifico do sistema lingiiistico, ou
seja, que o foco esteja mais no significado e na relevancia
da atividade para o aluno do que no conhecimento
sist€émico envolvido.” [4]

As atividades propostas por professores e também por
livros didaticos nem sempre atendem aos objetivos das
tarefas comunicativas. Diversos livros didaticos, apesar de
garantirem uma proposta comunicativista de ensino, na
realidade, preservam uma proposta estruturalista.

Por isso a importancia da escolha do livro didatico
adequado. O livro didatico representa, para o professor,
fonte de idéias e funciona como facilitador no processo de
ensino. No entanto, “o livro diditico também pode
funcionar como elemento inibidor da iniciativa e
criatividade do professor.” [5] Sendo assim, cabe ao
professor fazer bom uso do material escolhido e nao se
limitar exclusivamente ao livro, ji que estes também
apresentam suas lacunas e nem sempre atendem as
necessidades especificas dos alunos. Adaptagdes e
reajustes sdo convenientes e desejaveis em determinados
momentos. “Ndo importa que tipo de materiais os
professores utilizem [...], eles representam planos para o
ensino. Eles ndo representam o processo de ensino em si.
Conforme os professores usam esses materiais, eles os
adaptam e transformam para adequa-los as necessidades de
seus grupos especificos de aprendizes e aos seus proprios
estilos de ensino.” [6]

O professor, portanto, € um sujeito ativo na utilizacdo
do material. Ele n3o precisa e nem deve seguir
integralmente as instru¢des e exercicios do livro. Ele deve
ter a capacidade de avaliar o material que tem em maos e
preencher as lacunas de acordo com as necessidades
existentes através de atividades extras e recursos diversos.
E de suma importincia para o professor saber reconhecer
que concepgdes de ensino, de aprendizagem e de gramatica
estdo subjacentes ao material por ele utilizado. Nesse

O LIVRO DIDATICO E O PAPEL DA
INSTRUCAO GRAMATICAL

trabalho, nos detemos em analisar a concepgdo de
“gramatica” presente no livro didatico.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cunho quantitativo, visto que os
resultados dependem da coleta e quantificacdo dos dados.
O objeto de estudo da pesquisa foi o livro didatico
“Hello”, de Morino e Brugin. Nesse trabalho, fizemos
uma comparago entre as cinco edi¢des do livro “Hello”
(2000, 2001, 2002, 2005 e 2006) no intuito de investigar
como os itens gramaticais sdao apresentados. Os volumes
escolhidos foram os da 5 série das edi¢des acima citadas.
O fator determinante para a escolha desse nivel foi o
contetido gramatical que € introduzido nessa série de
ensino. Levando em consideragdo que nesta etapa os
alunos terdo o primeiro contato com itens gramaticais
mais complexos, ja que no Ensino Fundamental I a énfase
estd no ensino de vocabuldrio e formas gramaticais
simples, surgiu o interesse em saber como a gramadtica
serd introduzida. Sendo assim, foram analisadas as
unidades em que o Present Continuous foi apresentado,
visto que este € o primeiro tempo verbal a ser estudado na
5% série.

A andlise se desenvolveu basicamente através das
seguintes etapas:(a) Contagem do nimero de atividades
com foco gramatical ou ndo gramatical; (b) Classificacao
das atividades em estruturais ou funcionais e (c)
Contagem das atividades que exigem respostas objetivas
ou pessoais. Os dados coletados foram quantitativamente
tabulados, analisados e comparados. Para tanto, cada
volume foi avaliado isoladamente, as atividades foram
contadas manualmente e distribuidas nas categorias
gramaticais ou ndo-gramaticais, estruturais ou funcionais,
atividades com respostas objetivas ou pessoais. Em
seguida, foi calculada a porcentagem dos dados obtidos e
entdo foi realizada a comparacdo dos volumes e foi
realizada uma andlise a partir dos seguintes critérios
basicos:

A. Quanto as possibilidades de reflexdo gramatical

Visamos avaliar se o material propicia ao aluno
possibilidades de refletir sobre a estrutura da lingua,
viabilizando que ele préprio chegue a conclusdo dos
conceitos e regras referentes aos itens gramaticais ou se é
o préprio material didatico que oferece todas as respostas
sem a participacao do aprendiz.

B. Quanto a contextualizacido do item gramatical com o
tema da unidade.

Procuramos analisar se a apresentacdo do item
gramatical esta relacionada com o tema central da
unidade, verificando, por exemplo, se os exercicios de
gramadtica tém uma correlagdo com o tema e os textos da
unidade.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O livro analisado € composto de oito unidades temadticas,
sendo que cada uma delas aborda um ou mais itens
gramaticais a serem explorados. Nas trés primeiras
edi¢des cada unidade contém dez sec¢des interdependentes
que trabalham o desenvolvimento das quatro habilidades
da lingua (listening, speaking, reading and writing). As
secdes que formam as unidades sdo as seguintes: (a)
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Warm up, que funciona como uma atividade de
motivagdo, aquecimento e resgate dos conhecimentos
prévios do aluno; (b) Listening and oral practice, que
apresenta exercicios de compreensdo auditiva e de
linguagem oral; (c) Dialog, que introduz formas
comunicativas e o vocabuldrio a ser trabalhado; (d)
Written practice, que explora o uso da escrita e tem como
objetivo fixar as estruturas gramaticais estudadas; (e)
Expanding your vocabulary, que pretende ampliar o
vocabuldrio do aluno; (f) Did you know, que procura
desenvolver a habilidade de leitura do aluno através de
textos diversos; (g) Time to sing, que se destina ao
trabalho com musicas; (h) Traveling around the world,
que apresenta situacdes de didlogos vivenciadas por uma
personagem que viaja ao redor do mundo e conhece
diferentes paises de Lingua Inglesa, (i) Enjoy yourself, que
proporciona contato com recortes ou ilustracdes
humoristicas e (j) Cooperative Project, que se trata de um
projeto realizado em grupo em que os alunos devem
sintetizar todo o conhecimento adquirido durante a
unidade e apresenta-lo para toda a classe.

Na quarta edi¢do, foram mantidas as se¢des Warm up,
Dialog, Listening and oral practice, Written practice,
Expanding your vocabulary e Cooperative project. As
secdes Did you know e Time to sing foram substituidas,
respectivamente, pelas se¢des Reading e Songs. As sec¢oes
Enjoy yourself e Traveling around the world foram
excluidas do volume. E trés novas secdes foram
adicionadas. Sao elas: Finding out, que aborda estruturas
comunicativas novas e diferentes das apresentadas no
didlogo através de substituicdo de palavras; Language
points, que explora os aspectos lingiiisticos e gramaticais
da lingua e English with fun, que apresenta exercicios
lddicos e dindmicos.

A quinta edig¢@o, por sua vez, preserva as se¢des da
quarta edi¢do com excegdo da English with fun. A secao
Expanding your vocabulary foi substituida pela secdo
Word work, porém conserva o foco no trabalho com
vocabuldrio.

A seguir, os dados demonstram os resultados
encontrados a partir dos critérios bdsicos A e B
previamente mencionados:

3.1 Quanto as reflexao
gramatical

possibilidades de

3.1.1 Atividades com foco gramatical e ndo gramatical

Desde a primeira edicdo, o livro didatico “Hello”
apresenta um niimero mais elevado de atividades com foco
gramatical, entendendo como atividades gramaticais
aquelas que priorizam a estrutura da lingua, mais
especificamente, aquelas que lidam com o Present
Continuous.

Percebemos que as trés primeiras edicdes mantém a
mesma quantidade de atividades gramaticais e preservam
as mesmas caracteristicas, jd que os exercicios propostos
sdo os mesmos. Na quarta edi¢do, por sua vez, 78% das
atividades tém foco na gramdtica. Desta forma, € nitida a
sua énfase em regras e nomenclaturas. Por outro lado, na
5% edi¢do apenas 53% das atividades sdo de cunho
gramatical.

3.1.2- Classificacdo das atividades gramaticais em
estruturais ou funcionais.

O LIVRO DIDATICO E O PAPEL DA
INSTRUCAO GRAMATICAL

A gramatica estrutural é compreendida como a
descricdo da estrutura da lingua a partir de frases
descontextualizadas, enquanto a gramdtica funcional
prioriza o uso da lingua em situacgdes reais e efetivas de
comunicagdo. Nas trés primeiras edi¢des, o nimero de
atividades estruturais supera o de atividades funcionais,
sendo que esta diferenca ndo foi tdo elevada, ja que 57%
das atividades sdo estruturais e 43% sdo funcionais. Os
dados na 4% e 5 edi¢des sdo surpreendentes e inesperados,
visto que o indice de atividades estruturais ultrapassa em
até 80% o nimero de atividades funcionais. Percebemos
que os exercicios estruturais propostos sdo basicamente
mera reproduc@o sistematizada do contetido estudado. O
estudo metalingiiistico é demasiadamente valorizado em
detrimento do estudo do carater dindmico da lingua e das
possibilidades de se refletir sobre a mesma. O aspecto
estrutural da lingua se sobressai em relacdo ao aspecto
funcional.

3.3.3 - Tipos de respostas exigidas nas atividades.

Nas trés primeiras edi¢des, 71% das atividades requerem
respostas objetivas em oposicdo a 29% de atividades cujas
respostas devem ser pessoais. Nas 4* e 5 edi¢cdes 100%
das atividades propostas solicitam respostas objetivas, o
que demonstra que os exercicios propostos nessas edi¢des
nao passam de uma prética controlada em que o aluno
apenas reproduz o que foi assimilado. Nao hd nenhuma
atividade que exija produg¢@o por parte dos alunos.

De modo geral, observamos que o livro didatico tem um
enfoque no audiolinguismo, ja que prioriza a fixagdo de
estruturas através de exercicios descontextualizados e
distantes da realidade dos aprendizes. Ao longo da
unidade em que o Present Continuous é introduzido, as
atividades gramaticais propostas variam entre os seguintes
tipos basicos de instrugdes: complete as lacunas, organize
as sentencas, assinale a alternativa correta, associe as
figuras as sentencas adequadamente, passe as frases para a
forma negativa e interrogativa, observe as gravuras e
descreva o que as pessoas estdo fazendo, etc.

Entretanto, na primeira, segunda e terceira edigdes ha
uma proposta interessante de pritica do Present
Continuous. Trata-se de uma brincadeira de mimica. Os
alunos devem fazer uma mimica para que os colegas
adivinhem e expressem verbalmente a ag¢do usando a
estrutura estudada. Esse tipo de atividade além de
dinamizar a aula e torna-la mais prazerosa, atende aos
objetivos de uma tarefa comunicativa, uma vez que os
alunos estardo centrados na resolugcdo do problema, no
desafio de descobrir a a¢do descrita através da mimica e
nao no ato de formular as frases. A elaboracdo das
sentencas serd apenas uma conseqiiéncia natural do
processo. Entretanto, essa atividade foi excluida das
edicdes seguintes sem que fosse substituida por outra
tarefa comunicativa.

Nas trés primeiras edi¢des, hd também uma proposta de
writing em que a aluno deve escrever um cartdo postal
para os pais descrevendo o que ele estd fazendo na cidade
que estd visitando utilizando o Present Continuous. Nesse
momento, o aluno ird produzir um texto original que lida
com uma situagao real de uso da lingua. Dessa maneira, a
atividade estd em consondncia com uma proposta
comunicativa de ensino. Esta atividade também foi
eliminada na quarta e quinta edigdes. O fato de essas
atividades terem sido eliminadas nas edi¢cGes mais
recentes surpreende porque se espera que um livro
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didatico quando reeditado atenda as novas orientagdes
pedagdgicas. Embora o livro mencione uma proposta
sociointeracionista de ensino-aprendizagem baseada em
atividades voltadas para a realidade do aluno, observamos
que, na pratica, as duas ultimas edi¢cdes apresentam uma
abordagem mais tradicionalista do que as anteriores.

Na quarta e quinta edi¢cdes, as Unicas segdes
relacionadas com a realidade sécio-cultural do aluno sdo o
Reading e o Cooperative Project. Na secdo Reading os
textos apresentados s3o auténticos e direcionam
discussdes sobre questdes da atualidade ou temas
pertinentes a faixa etdria do aluno. A secdo Cooperative
Project, por sua vez, propde a elaboracdo de um projeto
sobre um tema determinado em que o aluno deve utilizar a
criatividade, como também trabalhar em grupo. Estas
secOes estdo interligadas, porém ambas estdo dissociadas
do item gramatical estudado na unidade.

3.2 Quanto a contextualizagio do item
gramatical com o tema da unidade.

Analisando esse critério, verificamos que desde a
primeira edi¢do os autores tinham a preocupagdo em
tornar a unidade do livro diditico um todo coerente, ou
seja, as idéias ndo sdo dissociadas umas das outras. De
acordo com o manual do professor, cada unidade
apresenta um tema cujo objetivo é definir o vocabulario e
as fungdes comunicativas a serem trabalhadas. No entanto,
percebemos que essa correlacdo existe apenas entre o
vocabuldrio e o tema, visto que as estruturas gramaticais
sdo estudadas isoladamente e descontextualizadas do tema
central.

Apenas na quarta e quinta edigdes, observamos duas
propostas de atividades gramaticais que contemplam o
tema central. Nessas edi¢des, a unidade em foco tem como
tema central um aspecto da cultura americana: o
Halloween. Sendo assim, a unidade inicia-se com o texto
“Who is ringing the bell?”, que trata-se de um didlogo
entre adolescentes descrevendo as fantasias e costumes da
festa do Halloween. A unidade prossegue com as demais
subdivisdes tais como Listening and Oral Practice, Word
Work, Reading, Let’s Sing and Cooperative Project.
Todas essas secdes envolvem a comemoragcdo do
Halloween. Na se¢do Listening and Oral Practice, ha duas
atividades gramaticais que estdo pautadas no tema da
unidade. Trata-se de uma tarefa em que os alunos devem
observar as gravuras e, posteriormente, completar as
lacunas de um didlogo entre os participantes de uma festa
de Halloween. Para tanto, eles devem utilizar os verbos
apresentados e empregd-los adequadamente no Present
Continuous. A segunda proposta refere-se a um Role-play
em que os alunos descrevem as fantasias que estdo sendo
utilizadas na festa de Halloween, através de estruturas tais
como “Who is wearing a Monster costume?”’, dando
oportunidade para que os alunos pratiquem o Present
Continuous nas formas afirmativa e interrogativa.

As trés primeiras edigdes, por sua vez, t€ém como tema
central viagens e passeios em geral. Sendo assim, o livro
apresenta textos, cangdes e vocabuldrio que englobam o
tema. No entanto, as estruturas gramaticais sao exploradas
dissociadamente do tema em foco, com exce¢do de uma
atividade de  listening que utiliza  exemplos
contextualizados.

O LIVRO DIDATICO E O PAPEL DA
INSTRUCAO GRAMATICAL

De modo geral, percebemos que houve o interesse das
autoras em manter a unidade coerente, visto que hd uma
seqiiéncia légica e estruturada em torno da mesma
temdtica. Contudo, verificamos uma lacuna no que diz
respeito ao tratamento gramatical, pois seria de extrema
importincia que o item gramatical estivesse diretamente
relacionado ao tema central da unidade. Isto seria um fator
facilitador para o ensino e tornaria o processo de
aprendizagem mais significativa para o aluno.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo mostrou que ndo hd um distanciamento
relevante entre as cinco edigdes do livro “Hello” no que
concerne ao tratamento gramatical. Desde a primeira
edicdo da obra, percebemos que a gramatica ndo é vista
COmoO um recurso, um meio, mas como um fim em si. A
concepgdo de aprendizagem de gramdtica limita-se ao
estudo de regras e nomenclaturas a partir de exercicios
estruturais e descontextualizados. (¢ estudo
metalingiifstico ¢é demasiadamente valorizado em
detrimento do estudo do carater dindmico da lingua e das
possibilidades de se refletir sobre a mesma.

Apesar das novas orientagdes pedagdgicas, ndo houve
mudanca na concepgdo de ensino, gramdtica e lingua no
livro didatico “Hello” ao ser reeditado.
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