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RESUMO

O ensino de linguas estrangeiras (LE) tem sido amplamente discutido por pesquisadores e professores no
cendrio (inter) nacional, na tentativa de se encontrar caminhos que viabilizem o desenvolvimento das
possibilidades de lidar com a lingua nos seus mais diversos usos. As diferentes teorias lingiifsticas influenciam o
foco dos métodos de ensino de linguas estrangeiras [1]° Dentre os pesquisadores, alguns priorizam o
desenvolvimento da habilidade oral e consideram que as praticas de leitura e escrita devam ser implementadas
como atividades secunddrias. Outros estudiosos, por sua vez, sugerem que o enfoque do ensino deva estar
voltado, de modo geral, para o desenvolvimento de habilidades comunicativas, realcando a natureza social,
interativa e dindmica de toda e qualquer lingua em uso. Ademais, hd aqueles que enfatizam o ensino da
gramdtica, considerando-a como mera descricdo das regras que determinam a estrutura da lingua. Com o
advento das pesquisas no campo da Linguistica, surgem novas concepcdes, premissas € orientagdes que
norteiam o processo de ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras. Pensando nestas questdes, este texto
discute de que modo os principios gerais da Linguistica Estruturalista, Gerativista e Funcionalista tém
influenciado os métodos de ensino de linguas estrangeiras ao longo dos anos. Busca-se assim, apresentar e
discutir o surgimento, os pressupostos tedricos e as praticas adotadas pelos diversos métodos de ensino até entdo
elaborados. Ademais, pretende-se discutir que concepg¢des de lingua, linguagem e sujeito estdo subjacentes a tais
métodos, bem como entender quais suas implicagdes praticas para o panorama atual de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras.

iii) discussdes sobre o lugar do método no ensino de LE e
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[3] enfatiza que os defensores e adeptos de um método
novo “negavam a validade” dos anteriores, como se adotar
um tnico método para o ensino de linguas fosse possivel.
Desse modo, os métodos eram desenvolvidos, descritos,
analisados, criticados e renovados, uma vez que se
acreditava no sucesso ou insucesso de um método para
todos os contextos [4] Ao contrario do que era desejado
por muitos, o desenvolvimento de novos métodos de
ensino de linguas estrangeiras ndo significou o fim de
problemas e obstaculos relacionados ao processo de

ensino/aprendizagem.

3 ESTRUTURALISMO, GERATIVISMO E O
METODO

Também conhecido como Método de Gramatica-Tradugdo,
0 Método Tradicional teve seu inicio no século XIX e tinha
como objetivo a transmissdo de contetido sobre a lingua, o
que permitia 0 acesso a textos literarios e ao dominio da
gramdtica normativa através de atividades de versdo e
traducdo, utilizando-se da gramética e do diciondrio como
instrumentos de aprendizagem. As estruturas eram
trabalhadas de forma dedutiva, ou seja, o professor explica
as regras e os alunos as aplicam por meio de exercicios
gramaticais tradicionais.

Neste método, percebe-se que a lingua é colocada apenas
do ponto de vista da estrutura e da sua descri¢do fonético-
fonoldgica e gramatical.

Na perspectiva Estruturalista, surgida no século XX, o
ensino de linguas resume-se ao ensino das formas
lingiiisticas, uma vez que a lingua € tida como um sistema
e o foco era a descrigdo dos sistemas lingtiisticos.

Assim, o objetivo do ensino através desta perspectiva, era
apenas de levar os alunos a memorizarem regras
gramaticais e vocabuldrio sem a menor preocupacdo de
trabalhar com a lingua levando em consideracdo os
aspectos sociais, discursivos e ideolégicos.

Na Europa, a partir de Saussure e nos Estados Unidos
através de Bloomfield, o Estruturalismo caracteriza-se pela
centralizagdo em torno desta concepc¢do de lingua como
sistema.

[5] enfatiza que os lingiiistas de tradi¢cdo saussuriana ndo
levam em conta a vida social dos falantes. Transpondo essa

questdo para o ensino de linguas, particularmente o de LE,

CONTRIB. E IMPLIC. DAS T. LINGUISTIC.

percebe-se que este, na maioria das vezes, desconsidera os
aspectos histérico-sociais, insistindo no isolamento de itens
lingiiisticos, o que implica na visdo de lingua apenas como
sistema de codigos.

Pode-se afirmar que, o ensino de LE tem sido por muito
tempo equivocadamente relegado como ensino de regras
gramaticais, pela qual se analisa a lingua apenas do ponto
de vista da materialidade lingiiistica. Desse modo, o
ensino-aprendizagem volta-se para a leitura e a escrita,
bem como para as regras gramaticais através da dedug@o,
sem considerar o contexto e o uso social da lingua.

Na década de 60, por sua vez, Chomsky elabora o
paradigma gerativista entendendo a lingua como “objeto
biol6gico” e propde uma teoria dedutiva que busca
identificar os conhecimentos que os falantes possuem que
os permitem usar a lingua, isto é, a competéncia
lingiiistica. A partir deste paradigma, a Linguistica passa
do nivel de descri¢do para o de construcdo de um modelo
preditivo, cujo foco deixa de ser a Fonologia e passa a ser a
Sintaxe.

Contudo, a perspectiva gerativa continua sem qualquer
preocupagdo com a funcdo social da lingua, ou seja, havia
uma insisténcia de estudo de lingua enquanto estudo de
regras gramaticais, o que implicou na reiteracdo de uma
visdo estrutural.

Assim, pode-se evidenciar que o Estruturalismo e o
Gerativismo, apesar de ndo terem sido teorias que dessem
conta das questdes de ensino, foram importantes na
delimitac@o dos principios de alguns métodos de ensino de

LE.

4  METODO AUDIO-LINGUAL

O Método Audio-Lingual tem suas bases no Behaviorismo
(Comportamentalismo) e no Estruturalismo, o que implica
ainda na visdo de lingua como forma/estrutura. Elaborado
por Bloomfield, os principios gerais deste método centram-
se na busca da prontincia perfeita, do estudo de vocabulario
e gramatica e da produgdo oral anterior a produgao escrita.
Assim, o objetivo principal era levar o aluno a comunicar-
se na lingua alvo através da formagdo de novos habitos
lingiifsticos, tendo o professor a funcdo de controlar e

tentar evitar o erro do aluno.
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Esse Movimento teve grande éxito durante a 2* Guerra
Mundial, mas por ndo dar conta de “atender a demanda do
movimento comunicativo” [1], comeca a entrar em
declinio. Houve, assim, uma mudanca, segundo [6]" “do
paradigma lingiiistico, ou seja, da competéncia linguistica
para a competéncia comunicativa”, entendendo, em uma
perspectiva genérica, competéncia lingiifstica como a
capacidade do individuo de usar a lingua através de frases
e enunciados e a competéncia comunicativa como aquela
que possibilita os individuos utilizarem a lingua para se

comunicar nas mais diversas situagdes.

5 METODO COMUNICATIVO

Em resposta a caracterizacdo mental de Chomsky, surge o
termo “competéncia comunicativa” [7], considerando
competente o individuo que sabe usar as regras discursivas
do contexto em que se insere. Caracterizou-se assim uma
mudanca de Mentalismo para Funcionalismo.

Mentalismo aqui € entendido como a capacidade que uma
crianga tem de “interpretar” o que nunca antes lhe fora
dito, atribuindo-se isso a estrutura da mente humana, cujas
raizes sdo gerativas, ao passo que Funcionalismo se coloca
como

Travaglia [8] define competéncia comunicativa como “a
capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma
adequada as diferentes situagdes de interacdo comunicativa
a fim de produzir, usando textos, os efeitos de sentido
desejados em cada situac@o de interagdo para se comunicar
com o outro.”
Diante disso, pode-se perceber que o Método
Comunicativo € subsidiado pela Teoria Funcionalista, na
qual as estruturas sdo advindas do uso da lingua, ou seja,
da comunicagdo na situacdo social. Assim, o ensino de
linguas baseado nessa perspectiva, volta-se para o ensino
das fungdes lingiifsticas e ndo somente das formas
lingiiisticas como fizera os métodos anteriores. Nao se quer
com isso corroborar para uma visdo de mudanga radical de
forma para fun¢cdo, uma vez que no ensino de linguas,
sobretudo no de LE ha a necessidade de se trabalhar com
as duas perspectivas. O que se pretende, contudo é
demonstrar a mudanga de concepgdo de linguagem como

recurso de interac¢@o social, visto que o objeto de estudo do

CONTRIB. E IMPLIC. DAS T. LINGUISTIC.

Funcionalismo centra-se na relagdo entre a estrutura da
lingua e seus fins comunicativos.

Levando em consideracdo os argumentos aqui expostos,
pode-se afirmar que a concepcdo de linguagem na
perspectiva comunicativa, continua ainda sendo vista como
instrumento de comunicagdo e o sujeito é tido como

assujeitado, pois aprende a usar a lingua através de

situacdes previamente determinadas.

6 OLUGARDOS METODOS DE ENSINO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS HOJE

Os métodos de ensino de linguas estrangeiras ao longo dos
anos foram atravessados por concepgdes e premissas de
algumas correntes lingiiisticas, como se tentou demonstrar
no decorrer deste texto.

Segundo [9],em entrevista cedida a Revista Escola de
setembro de 2010, a situagdo no ensino de linguas
estrangeiras, particularmente no ensino de inglés como LE,
“tende a se reverter com o fim da crenga de muitos
professores na existéncia do que costumam chamar de "o
melhor método”.

Ha algum tempo atrds, a preocupagdo do ensino, segundo
ela, centrava-se no que e como ensinar. Hoje, o conceito de
lingiifstica aplicada permitiu que essas categorizagdes
fossem ressignificadas, importando assim a preocupagio
no para que e por que se precisa da lingua estrangeira e
por que ela € necessdria ao curriculo.

Assim, o professor precisa aplicar principios de
aprendizagem que déem conta da realidade de cada sala de
aula. Corroboramos, desse modo, com o que Kumaradivelu
[10] chama de era pos-método, onde existe a necessidade
de criacdo de um modelo coerente que permita ao professor
utilizar na sua pratica uma educacio sensivel ao contexto,
possibilitando a construcdo de suas proprias teorias e

préticas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

As diferentes teorias lingiiisticas — estrutural, gerativa e
funcional - apesar de ndo terem sido teorias que dessem

conta das questdes de ensino mostraram-se decisivas na
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delimitac@o dos principios de alguns métodos de ensino de
LE.

Considerando o exposto, pode-se afirmar o quido
importante as teorias da linguagem foram para o
surgimento dos diferentes métodos de ensino de linguas
estrangeiras. Vale lembrar que, somente o estudo estrutural
da lingua ndo garante ao aluno de LE a possibilidade de se
pensar as questdes sociais, histdricas, discursivas e
ideoldgicas, pelas quais perpassa o ensino-aprendizagem
de linguas.

A dificuldade em se adotar uma tnica abordagem
metodoldgica como norteadora das praticas é sempre um
desafio para o professor, visto que ndo existe um método
pronto, perfeito, que dé conta de atender as necessidades
das salas de aulas de linguas estrangeiras.

Cabe, portanto, ao professor de linguas estrangeiras tomar
decisdes, avaliar o processo de ensino/aprendizagem [2]
para que analise de modo critico e reflexivo as
metodologias e abordagens que melhor déem conta da
realidade de seus alunos, entendendo-os como sujeitos

histérico- criticos e sociais.
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