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Resumo: A consciéncia fonoldgica tem sido bastante estudada ultimamente, ja& que a sua
importancia para o processo de alfabetizagdo tem sido muito discutida. O objetivo do presente
trabalho ¢ verificar se foram propostas atividades nos livros didaticos da colecdo Eu gosto
(PASSOS; SILVA, 2014) que estimulem a consciéncia fonoldgica, permitindo ao aluno
refletir sobre as palavras e os sons da lingua de forma consciente. Para tanto, serdo analisadas
as atividades presentes nos livros didaticos de lingua portuguesa Letramento e Alfabetizagdo
do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, da referida colecdo, aprovado pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD 2016). Buscamos responder a trés questdes gerais: sdo propostas
atividades voltadas para o desenvolvimento das sub-habilidades de consciéncia fonologica?
Que atividades sdo propostas para o desenvolvimento de habilidades envolvendo os niveis
silabico, intrassilabico e fonoldgico? Como essas atividades de organizam, em termo de
hierarquia, por entre os trés primeiros anos do Ensino Fundamental 1? Os resultados obtidos
com a investigacdo das atividades que estimulam a consciéncia fonoldgica nos livros
didaticos em analise, levando em consideracdo a nocao de niveis — Sildbico, Intrassildbico e
Fonémico —, revelaram que, de um modo geral, podemos perceber que na série inicial o foco ¢
a silaba. No segundo ano, o nivel mais explorado ¢ o do fonema. Ja no terceiro ano, o nivel
mais explorado volta a ser a silaba, mas o foco sdo as regras ortograficas de separacao
silabica.

Palavras-chave: Consciéncia Fonoldgica. Alfabetizagao. Livro Didatico.

Abstract: Phonological awareness has been widely studied lately, since its importance for the
literacy process has been much discussed. The aim of the present work was to verify whether
activities that stimulate phonological awareness are proposed in the textbooks from the
collection Eu gusto (PASSOS; SILVA, 2014), allowing the student to reflect on the words
and sounds of the language in a conscious way. In order to do so, we will analyze the
activities offered by the Portuguese language textbooks Letramento e Alfabetizacdo, from the
Ist to 3rd year of elementary school, from the collection mentioned before, approved by the
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2016). We intend to answer three general
questions: are activities aimed at the development of phonological awareness sub-skills
proposed? What activities are proposed for the development of abilities involving the syllabic,
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intrassyllabic and phonological levels? How do these activities organize, in term of hierarchy,
during the first three years of elementary school 1? The results obtained with the investigation
of the activities that stimulate the phonological awareness in the textbooks in analysis, taking
into account the notion of levels - Syllabic, Intrassyllabic and Phonemic -, revealed that, in
general, we can perceive that in the initial series the focus is the syllable. In the second year,
the most explored level is that of the phoneme. Already in the third year, the most explored
level returns to the syllable, but the focus is the orthographic rules of syllabic separation.

Keywords: Phonological Awareness. Literacy. Textbook.

Introduciao

Em situagdes informais (e.g. conversas com familiares, com amigos € com pessoas
proximas; nas mensagens trocadas pela celular ou em situagdes que ndo necessitem de
formalidade), pouca aten¢do se da a estrutura interna das palavras, ao modo como elas sdao
formadas e organizadas, ou como essas estruturas podem ser manipuladas — ou seja, nessas
situacdes, o falante ndo faz uso consciente da lingua (ALVES, 2009). Poersch (2000) traz o
conceito de consciéncia segundo a psicologia geral e a psicologia cognitiva. Segundo ele, a
psicologia geral define consciéncia como qualidade momentanea que caracteriza as
percepgdes internas e externas no meio do conjunto de fendomenos psiquicos: “é a intuicao
pela qual o individuo experencia seus proprios estados psiquicos e/ou mentais e suas proprias
acoes” (POERSCH, 2000).

J& a psicologia cognitiva, segundo Poersch (2000), conceitua consciéncia como o “[...]
conhecimento que as pessoas tém de seus objetos mentais, sejam eles percepgdes, imagens ou
sentimentos”. A consciéncia permite que o objeto de andlise seja controlado, alvo de reflexdo
e manipulacdo. Os elementos que estdo fora da consciéncia constituem o inconsciente. Entre
consciéncia e inconsciéncia encontra-se a sensibilidade, meio termo entre esses dois extremos,
que ¢ a percep¢do de que algo existe sem reflexdes mais aprofundadas sobre como existe e
por que existe (POERSCH, 2000).

A consciéncia que permite ao falante “atentar a expressao linguistica, dissociando-a do
conteido da mensagem, [...] a habilidade de refletir e manipular conscientemente a lingua”
denomina-se consciéncia linguistica (CIELO, 2000). Com isso, o falante pode fazer uso da
reflexdo e manipulagdo consciente da lingua, em seus diferentes niveis. Um deles ¢ o sonoro,
que também constitui aspectos que o falante pode identificar e manipular. Esse nivel de

consciéncia linguistica, ou sub-tipo, ¢ denominado de consciéncia fonoldgica, e tem sido
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bastante estudado ultimamente, uma vez que a sua importdncia para o processo de
alfabetizagdo tem sido bastante discutida.

A alfabetizagdo ¢, sem duvida, “o momento da formacdo escolar mais importante de
uma pessoa” (CAGLIARI, 1992, p.10) e, assim sendo, “O ensino de portugués na
alfabetizac¢do difere do de outras séries ndo pelo objetivo em si, mas pela especificidade desse
primeiro momento, devido ao grau de desconhecimento que o aluno tem da escrita e da
leitura” (CAGLIARI, 1992, p.33). Cagliari ressalta também que “O processo de alfabetizagao
inclui muitos fatores e, quanto mais ciente estiver o professor de como se d4 o processo de
aquisi¢ao de conhecimento, [...] mais condi¢des terd esse professor de encaminhar de forma
agraddvel e produtiva o processo de aprendizagem, sem os sofrimentos habituais”
(CAGLIARI, 1992, p. 9).

No que se refere as séries iniciais, “a compreensdo da natureza da escrita e de suas
funcdes e usos ¢ indispensavel ao processo de alfabetizagdo” (CAGLIARI, 1992), hoje
encarada como um processo que continua para além do 1° ano do ensino fundamental.
Partindo, também, da constatacdo de que muitos professores encaram o livro didatico como
unico referencial de trabalho, tomamos os livros didaticos de lingua portuguesa Letramento e
Alfabetizagdo do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, da colecdo Eu gosto, de Célia Passos e
Zeneide Silva (2014), aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2016) e
parte de “uma das cole¢des mais adotadas e queridas do Brasil” como nosso objeto de
investigacgao.

O objetivo do presente trabalho €, portanto, verificar se sdo propostas nesses livros
atividades que estimulem a consciéncia fonologica, permitindo ao aluno refletir sobre as
palavras e os sons da lingua de forma consciente. Ao analisarmos os livros, buscamos
responder a trés questdes gerais: sdo propostas atividades voltadas para o desenvolvimento
das sub-habilidades de consciéncia fonoldgica? Que atividades sdo propostas para o
desenvolvimento de habilidades envolvendo os niveis silabico, intrassilabico e fonoldgico?
Como essas atividades se organizam, em termo de hierarquia, por entre os trés primeiros anos

do Ensino Fundamental 1?

Alfabetizacdo, Consciéncia Fonologica e Livro Didatico

* Confira em: https://ibep.ftd.com.br/.
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A alfabetiza¢do, em linhas gerais, € um processo inicial de aquisicdo em que a leitura e
a escrita sdo protagonistas. De acordo com Emilia Ferreiro (2010), o sistema alfabético, assim
como outros sistemas de escrita, ¢ o produto do esforco coletivo para representar o que se
quer simbolizar: a linguagem.

A alfabetizagdo ¢, conforme a professora Magda Soares (2016, p. 27), “um processo
complexo que envolve varios componentes, ou facetas’, e demanda diferentes competéncias”
— o que favorece o surgimento de diferentes definigdes do que seja a alfabetizacdo. Se
concebermos a alfabetizagdo a faceta propriamente linguistica da lingua escrita, conforme
Soares (2016, p. 28), estabelecendo o objeto de conhecimento “a apropriacdo do sistema
alfabético ortografico e das convengdes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e
linguisticos especificos e, portanto, desenvolvimento de estratégias especificas de
aprendizagem e, consequentemente, de ensino”, atividades que estimulem a reflexdo em torno

da lingua sdo fundamentais:

Escrever ndo ¢ transformar o que se ouve em formas graficas, assim como ler
também ndo equivale a reproduzir com a boca o que o olho reconhece visualmente.
A t3o famosa correspondéncia fonema-grafema deixa de ser simples quando se
passa a analisar a complexidade do sistema alfabético.” (FERREIRO, 2010, p.55).

A relagdo existente entre a consciéncia fonoldgica e a aquisi¢@o da escrita foi bastante
discutida nos ultimos tempos, uma vez que a consciéncia fonoldgica seria, para alguns, um
pré-requisito para a aquisi¢do da escrita, enquanto que, para outros, ¢ a aquisicao da escrita
que desencadearia o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Estudos feitos recentemente
confirmam a teoria de que, para que o processo de aquisicdo da leitura e da escrita obtenha o
resultado esperado, este precisa estar diretamente ligado a consciéncia fonologica,
demonstrando a reciprocidade dessa relacdo (cf. CORREA; MACLEAN, 2011). “Um
treinamento de consciéncia fonoldgica melhora ndo apenas a consciéncia fonoldgica das
criangas, mas também sua capacidade de leitura” (BUS; VAN IJZENDOORN, 1999, p. 411).

A consciéncia fonoldgica prepara a crianca para o processo de conversdo entre letra e
som, através do estudo de grafemas, sons, silabas, palavras etc. (BAIA, 2006). Desse modo,
pode-se entender que, quando as habilidades de consciéncia fonologica sdo exercitadas,

formar e identificar novas palavras passa a ser uma tarefa mais fécil para a crianga.

> Além da faceta linguistica, Soares (2016) elenca outras duas facetas, que considera como letramento: a
interativa da lingua escrita e a sociocultural da lingua escrita. A segunda estaria relacionada a “lingua escrita
como veiculo de interag@o entre as pessoas, de expressdo e compreensdo de mensagens” e a terceira aos “usos,
fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais”.
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Freitas (2004) afirma que consciéncia fonologica permite fazer da lingua um objeto de
pensamento, possibilitando assim a reflexdo sobre os sons e a manipulacdo da estrutura
sonora das palavras. A consciéncia fonologica pode ser dividida em trés sub-habilidades e
cada uma delas possui suas caracteristicas e contribui¢des para o desenvolvimento da lecto-
escrita: a consciéncia de nivel da silaba; a consciéncia fonoldgica no nivel intrassilabico
(unidades menores que a silaba e maiores que os fonemas: rimas e aliteracdes) e a consciéncia
fonoldgica no nivel dos fonemas (LAMPRECHT, 2012).

A consciéncia fonoldgica no nivel da silaba ¢ definida pela habilidade que a crianga
possui em segmentar ¢ manipular as silabas das palavras. Uma vez que a consciéncia
fonologica se refere também a capacidade de manipular os fonemas para a formacdo de
palavras, a sua relacdo com a aprendizagem da leitura e da escrita torna-se fundamental,
tornando o desenvolvimento da consciéncia fonologica um grande aliado no processo inicial
de aprendizagem (CARDOSO-MARTINS, 1991; LAMPRECHT, 2012).

A capacidade de segmentar palavras em silabas, de forma espontanea, ja estd presente
muito cedo e, diferentemente do que ocorre “com fonemas, a manipulagdo consciente de
silabas [...] parece ndo ter relacdo com o tipo de sistema de escrita que a pessoa aprende”
(KANDHADALI; SPROAT, 2010 apud SOARES, 2016). A consciéncia de nivel da silaba, que
possibilita a divisdo das palavras em silabas, “introduz a crianga no que Ferreiro (2004)
denomina de periodo de fonetizagdo da escrita, em que ‘as criangas realizam espontaneamente
uma série de recortes orais, tratando de encontrar a letra adequada para tal ou qual parte da
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palavra’ (SOARES, 2016, p. 187). Apesar de uma tendéncia em segmentar as palavras em
silabas de forma um tanto quanto natural, essa sensibilidade sozinha nao ¢ suficiente. Faz-se
necessaria, portanto, a promocdo de atividades que promovam uma reflexdo sobre a
representacdo grafica da silaba, até que se chegue ao nivel dos fonemas.

A consciéncia fonoldgica no nivel intrassilabico ¢ definida pela habilidade que a
crianga possui em segmentar ¢ manipular unidades menores que a silaba e maiores que os
fonemas. Sdo as aliteracdes e as rimas, i.e., palavras que compartilham um mesmo grupo de
sons, no inicio ou no final das palavras, respectivamente. As criangas convivem muito cedo,
quer em casa, quer na escola, com textos que exploram a rima e as aliteracdes: cantigas de
ninar, cantigas de roda, trava-linguas — o que faz com que a percepg¢ao desses elementos se dé
de forma espontinea para boa parte delas. Porém, para fazer com que essa “brincadeira” se
direcione para uma atencao voltada para os sons da palavra, desconsiderando seu significado,
faz-se necessaria a realizagdo sistematica de diversas atividades que levem a crianga a

reconhecer e a produzir explicitamente rimas e aliteragdes. Apesar de alguns estudos
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realizados sobre a relagdo entre a aprendizagem da ortografia do portugués brasileiro e a
consciéncia fonoldgica de rima questionarem a habilidade de detectar rimas como
“facilitador” na realizacdo de analogias ortograficas, essa sensibilidade “pode ser uma
precondi¢do para a aprendizagem de qualquer ortografia que represente sons” (CARDOSO-
MARTINS, 1995 apud SOARES, 2016). Assim, propor e explorar atividades que tenham
como foco as rimas e as aliteragdes podem trazer contribui¢des significativas para a
alfabetizac¢do, direcionando a ateng¢do para os elementos sonoros da palavra.

A consciéncia fonémica refere-se “a habilidade de conscientemente manipular sons
individuais ou fonemas que compdem uma palavra” (SILVA, 2014). Se pensarmos na relagao
da consciéncia fonémica com a alfabetizag¢do, “pode-se afirmar que essa relagdo se realiza
fundamentalmente pela articulagdo entre o conhecimento das letras e a identificacdo dos
fonemas a que elas correspondem” (SOARES, 2016, p. 213). Assim, o termo consciéncia
grafofonémica parece ser mais adequado, uma vez que ¢ a associagdo entre os grafemas e os
fonemas que eles representam que “leva a crianca a identificagdo de fonemas em palavras ou
silabas, ndo propriamente a consciéncia de fonemas” (SOARES, 2016, p.2017).

Diferentemente da consciéncia silabica e intrassilabica, o desenvolvimento da
consciéncia fonémica necessita da introducdo formal a um sistema de escrita alfabético
(MORAIS, 1995 apud LOPES, 2004). Atividades de identificagdo de fonemas estdo
diretamente relacionadas ao desenvolvimento da consciéncia fonémica. Outras atividades,
como formar uma nova palavra retirando o fonema inicial; indicar quantos fonemas formam
uma palavra e quais sdo eles sdo exemplos de atividades que exploram a consciéncia
fonémica.

Na realidade da pratica pedagogica, o livro didatico pode ser visto como o Unico e
mais importante material de ensino-aprendizagem e uma grande parte dos estudantes o tem
como principal fonte de conhecimento e de leitura. Ele ¢ utilizado pelo professor como ponto
de partida para a preparacdo de suas aulas, para fazer o planejamento do ano letivo, para a
elaboracdo de exercicios, funcionando, assim, como uma espécie de Biblia Sagrada. Além de
ser um material, o livro didatico costuma ser usado por alguns professores como método
didatico para o ensino (ANDRADE, 2015). Embora ndo seja fun¢do do livro didatico a
formacgao de professores, como bem destaca Dionisio (2002, p. 85), tendo em vista 0 nosso
real e atual contexto sociopolitico brasileiro, o livro didatico tem exercido essa fungdo e

salienta: “Os autores de livros didaticos, por um lado, precisam atender as exigéncias do
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PNLD® ¢ dos PCN’, os quais, por seu turno, requerem a aplicagio de programas de ensino
respaldados nas contribui¢des das correntes linguisticas mais recentes”.

O PNLD 2016 (BRASIL, 2015) tem como objetivo principal auxiliar o professor na
escolha do livro didatico mais adequado para o ensino de lingua materna no ensino
fundamental 1 e 2. Através da distribui¢do de coleg¢des de livros didaticos da educagdo basica,
subsidia o trabalho pedagogico dos professores. A cada trés anos, o MEC obtém e doa esses
livros a cada nivel de ensino: fundamental (anos iniciais e finais) e médio. Para tanto, o
Programa estabelece alguns principios e critérios para a avaliagdo das colecdes de lingua
portuguesa destinadas ao ensino fundamental.

Em relagdo aos principios, tem-se, basicamente, que o ensino da lingua portuguesa

deve se organizar de modo a garantir que o aluno:

desenvolva a linguagem oral e aproprie e desenvolva a linguagem escrita,
especialmente no que diz respeito a demandas basicas oriundas seja das situagdes e
instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio processo de ensino-
aprendizagem escolar;

acesse 0 mundo da escrita e, portanto, as praticas de letramento associadas a
diferentes formas de participagdo social e ao exercicio da cidadania. (BRASIL,
2015, p. 13)

Com relagdo aos livros destinados aos trés primeiros anos, as cole¢des aprovadas no

PNLD 2016 devem se organizar garantindo que:

sejam voltados para o letramento e alfabetizago iniciais, focalizando e articulando
num s6 processo: a) as praticas de leitura e escrita necessarias tanto ao
(re)conhecimento da cultura letrada quanto a compreensdo e ao exercicio
introdutdrio das fungdes sociais da escrita; b) o dominio do sistema alfabético e,
portanto, a compreensdo de sua natureza e de seu funcionamento”. (BRASIL, 2015,
p. 14-15)

Segundo o PNLD 2016, existem, ainda, mais dois grupos de critérios que tém relacdo
com os textos selecionados para o livro didatico: 1) critério relativo a natureza do livro
didatico — os textos que constam na cole¢do devem ser um instrumento util de acesso do aluno
ao mundo da escrita; e 2) critério relativo ao trabalho com o texto — é importante a diversidade
de estratégias ao trabalhar com os textos em suas dimensdes: letramento, alfabetizacao,

leitura, producdo de textos orais e escritos, constru¢do de conhecimentos linguisticos (cf.

% Programa Nacional do Livro Didatico 2016 publicado em 2015.
’ Parametros Curriculares Nacionais
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BRASIL, 2015, p. 16). O PNLD 2016 destaca, neste topico, a necessidade da “compreensao
dos principios que regulam a escrita alfabética, por meio de atividades de analise e reflexao
sobre as propriedades sonoras da fala e sua relagdo com os recursos graficos da escrita”.

Para serem aprovados no PNLD 2016, os livros didaticos tém que seguir as
orientagdes do documento Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa (PCN: LP),
que tem a funcdo de orientar os objetivos do ensino fundamental. No que se refere a disciplina
de Lingua Portuguesa do 1° e 2° ciclos, o documento ¢ dividido em duas partes: a primeira
tem o papel de apresentar os objetivos gerais de Lingua Portuguesa e apontar “os contetidos
relacionados a lingua oral, lingua escrita e analise e reflexdo sobre a lingua”. A segunda parte
tem a funcdo de detalhar a proposta para as quatro primeiras séries do ensino fundamental em
“objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo, de forma a apresentd-los com a articulagdo
necessaria para a sua coeréncia.” (BRASIL, 1997, p.15).

Sobre os objetivos do PCN, ressalta-se, entre outros, que o aluno seja capaz de:

usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua
para expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise
critica (BRASIL, 1997, p. 33).

Segundo o PCN: LP (BRASIL, 1997, p. 35), “os processos de producdo e
compreensdo [...] se desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura e
escuta”. Portanto, para o PCN:LP, o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa tem como
objetivo a expansdo dos usos da linguagem e expde que “as capacidades a serem
desenvolvidas estdo relacionadas as habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e
escrever”. Por isso, os conteudos de Lingua Portuguesa devem ser selecionados para que haja
o desenvolvimento dessas habilidades e devem ser organizados em dois eixos: o uso da lingua
oral e escrita e a andlise e reflexdo sobre a lingua.

No topico Andalise e reflexdo sobre a lingua, o documento indica que “As atividades
de analise linguistica sdo aquelas que tomam determinadas caracteristicas da linguagem como
objeto de reflexdo”. Essas atividades tém como base dois fatores: 1) “a capacidade humana de
refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fendomenos da linguagem; e” 2) “a propriedade que
a linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a propria linguagem.”
(BRASIL, 1997, p. 53).

O assunto acerca da andlise e reflexdo sobre a lingua ¢ aprofundada no tdpico
Alfabetizagdo, em que o PCN:LP indica que para “aprender a ler e a escrever € preciso pensar
sobre a escrita, pensar sobre o que a escrita representa € como ela representa graficamente a
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linguagem.”. Nesse topico o documento traz a importancia de o aluno refletir sobre a lingua e,
em especial, a andlise e reflexdo sobre o sistema alfabético e a sua correspondéncia
fonografica, isto €, a correspondéncia letra-som. Para o PCN:LP, as atividades exigem “uma
atencdo a andlise — tanto quantitativa como qualitativa — da correspondéncia entre
segmentos falados e escritos.” (BRASIL, 1997, p. 56).

Segundo o PCN:LP, para que a alfabetizacdo se realize, ¢ necessario informagdo
disponivel e um espago para reflexdo sobre o sistema de escrita, para que assim os alunos
construam procedimentos de andlise. Sendo assim, “[...] o aluno que ainda ndo sabe escrever
convencionalmente precisa esforgar-se para construir procedimentos de analise e encontrar
formas de representar graficamente aquilo que se propde escrever.” (BRASIL, 1997, p. 56).

Para as atividades de leitura propostas pelo PCN: LP, o aluno precisa: 1) ajustar a
leitura do texto que conhece de cor, como parlendas, quadrinhas e cangdes, aos elementos
escritos; e 2) combinar estratégias de antecipacdo, a partir do contexto e pistas, com indices
indicados pelo texto, principalmente os relacionados a correspondéncia fonografica. Essa
correspondéncia passa por um momento sildbico em que o aluno atribui uma letra a uma
silaba para depois passar a compreender o que cada letra representa. (BRASIL, 1997)

Uma vez que o livro didatico pode ser considerado um material de pesquisa
privilegiado, “quer seja como fonte documental na defini¢do de praticas do passado, quer seja
como representacao de tais praticas” (RAZINNI, 2002, p.91), escolhemos uma cole¢do como

objeto de nossa analise.

A colecido Eu gosto e as atividades de consciéncia fonolégica

Os livros didaticos da Colecdo Eu gosto, Letramento e alfabetiza¢do apresentam
diferentes propostas de atividades para o desenvolvimento das sub-habilidades de consciéncia
fonoldgica, envolvendo os diferentes niveis: sildbico, intrassildbico e fonémico, tomando-se
como ponto de partida atividades elencadas por Freitas (2004). Cada um dos niveis sera

apresentado a seguir:

Nivel silabico

O nivel sildbico ¢ o mais explorado pelos livros didaticos da cole¢dao. De forma geral,
¢ o nivel para o qual uma maior quantidade de atividades ¢ proposta e em que ha uma maior

diversificagdo de atividades também. Sdo atividades que exploram o nivel silabico: incluir
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silabas, excluir silabas, juntar silabas, como pode ser verificado no Quadro 1. Além das
atividades propostas por Freitas (2004), foram identificadas também as atividades para
identificar silabas e completar a palavra com a silaba dada ou com as silabas de uma.

Em todos os livros da cole¢do sdo propostas atividades que estimulam o nivel silabico;
no entanto, tais atividades sdo mais recorrentes nos livros do 1° e do 3° ano. Interessante
observar que foram encontradas, no livro do 1° ano, atividades de todos os tipos. As mais
recorrentes foram segmentar em silabas uma palavra, adicionar silabas. J4 no livro do 3° ano,
as atividades de segmentacdo sdo as mais recorrentes; no entanto, atividades de identificagdo
e de adi¢do ndo sdo. No livro do 1° ano (Livro 1), foram encontradas em maior quantidade
atividades de identificar silabas e para completar a palavra a partir de uma silaba dada ou

com silabas de uma palavra.

NIVEL DE SILABA

1.1 Contar niimero de silabas de uma palavra

1.2 Inverter a ordem das silabas na palavra

1.3 Adicionar silabas

1.4 Excluir silabas

1.5 Juntar silabas isoladas para formar uma palavra

1.6 Segmentar em silabas uma palavra

1.7 Fornecer palavras a partir de uma silaba dada

1.8 Identificar silabas

1.9 Completar a palavra com a silaba dada ou com as silabas de uma palavra

Quadro 1: Atividades do nivel silabico
Fonte: adaptado de Freitas (2004)

Quanto ao numero de atividade no que tange o nivel silabico, foram encontradas 58
atividades que estimulam a consciéncia fonologica no livro do 1° ano; 8 atividades no livro do
2° ano; e 17 atividades no livro do 3° ano. Das atividades do nivel sildbico, as que sdo mais
recorrentes em todos os anos, com base na Quadro 2, sdo as atividades para segmentar em

silabas uma palavra (vide Figura 1, 2 e 3).

NIVEL DE SILABA 1°ANO | 2°ANO 3° ANO
1.1 Contar niimero de silabas de uma palavra 4 2 5
1.2 Inverter a ordem das silabas na palavra 2 0 0
1.3 Adicionar silabas 16 0 0
1.4 Excluir silabas 1 0 0
1.5 Juntar silabas isoladas para formar uma palavra 1 0 1
1.6 Segmentar em silabas uma palavra 17 5 10
1.7 Fornecer palavras a partir de uma silaba dada 2 0 0
1.8 Identificar silabas 15 1 1
TOTAL 58 8 17

Quadro 2: Atividades do nivel silabico
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No segundo ano, como podera ser verificado mais a frente, o foco passa a ser o nivel
fonémico. Acreditamos que, por isso, poucas atividades voltadas para o nivel sildbico sejam

propostas. A seguir, sdo apresentadas atividades retiradas dos trés livros.

SEPARE AS SILABAS DAS PALAVRAS. VEJA O EXEMPLO

BARRO -BAR-RO FERRADURA
BARRACA CARROSSEL
CORRIDA BARRIGA
VARRIDO TERRACO

(PASSOS:; SILVA, 2014, p. 122).

Figura 1: Segmentar em silabas uma palavra, livro 1° ano

SEPARE AS PALAVRAS EM SILABA

COCADA ‘ 1

COQUINHO B — (
COQUEIRO B

Figura 2: Segmentar em silabas uma palavra, livro 2° ano

(PASSOS: SILVA, 2014, p. 45).

A) AGORA, SEPARE AS SILABAS DAS PALAVRAS SUBLINHADAS:

PORAO ‘ ’ ( ’ CAIXA ‘ ’ ‘ ’

(PASSOS; SILVA, 2014, p. 47).

Figura 3: Segmentar em silabas uma palavra, livro 3° ano

Nivel intrassilabico
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As tarefas que ajudam a explorar o nivel intrassilabico sdo propostas nos trés livros,
embora atividades com a aliteragdo ndo tenham sido encontradas no livro do 2° ano. No
primeiro ano, percebe-se uma quantidade maior de atividades e todos os sub-niveis — a
aliteragdo e a rima — sdo explorados. Na primeira parte do livro do 1° ano, os textos utilizados
trazem, em sua maioria, rimas. S30 poemas, parlendas, cantigas de roda e trava-linguas. Ja no
nivel intrassilabico, foram evidenciadas 17 atividades que estimulam a consciéncia fonologica
no livro do 1° ano; 6 atividades no livro do 2° ano; e 3 atividades no livro do 3° ano. Dessas
atividades, as que sdo mais recorrentes sdo as atividades para apontar silabas que rimam, que
aparecem no 1° e 2° anos; e apontar aliteragées, no 3° ano. A andlise evidenciou que as
atividades correspondentes a este nivel sdo mais recorrentes no livro do 1° ano e menos

recorrentes no livro do 3° ano (vide Quadro 3).

NIVEL INTRASSILABICO 1° ANO 2° ANO 3° ANO
2.1 Apontar aliteragdes 8 0 2
2.2 Apontar silabas que rimam 9 6 1
TOTAL 17 6 3

Quadro 3: Atividades do nivel intrassilabico

Quanto ao numero de atividades deste nivel, foram encontradas 17 atividades no livro
do 1° ano, 6 atividades no livro do 2° ano e 3 atividades no livro do 3° ano. Das atividades do
nivel intrassilabico, sdo mais recorrentes as atividades para apontar silabas que rimam, que
aparecem no livro 1 e 2 (vide Figura 4 e 5); porém no livro 3 a atividade de rima se torna
menos recorrente, enquanto a atividade de aliteracdo se torna a mais recorrente do livro (vide

Figura 6)
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MAR
[...]
O MAR
E LINDO E GOZADO.
A GENTE ENTRA DOCE
E SAI SALGADO.

QUE PALAVRAS DO POEMA ACIMA TERMINAM COM O MESMO SOM?

(PASSOS; SILVA, 2014, p. 53).

Figura 4: Apontar silabas que rimam, Livro 1° ano

QUE ANIMAL DO POEMA E ORGULHOSO? QUE ANIMAL E MANHOSO? O QUE
AS PALAVRAS ORGULHOSO E MANHOSO TEM DE PARECIDO QUANTO AO

SOM?

(PASSOS: SILVA, 2014, p. 9).

Figura 5: Apontar silabas que rimam, Livro 2° ano

LEIA ESTE TRAVA-LINGUA:

Trés tigres tristes para trés pratos de trigo.
Trés pratos de trigo para trés tigres tristes.

(PASSOS; SILVA, 2014, p. 49).

Figura 6: Apontar aliteragdes, Livro 3° ano

Nivel fonémico

O nivel fonémico ¢ mais explorado nos segundo e terceiro anos. Sao atividades que
exploram o nivel fonémico: identificar palavras iniciadas com o mesmo som, acrescentar sons

para formar outras palavras, segmentar palavras em sons, como pode ser verificado no Quadro
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4. Na série inicial, poucas atividades sdo propostas: apenas atividades para produzir pares
minimos, identificar sons dos pares minimos, identificar fonemas e identificar palavras
iniciadas com o mesmo fonema sdo propostas. Em relagdo ao nivel fonémico, além das
atividades propostas por Freitas (2004), evidenciamos também as atividades de Identificar
fonemas e Identificar os sons dos pares minimos (vide Quadro 4), sendo essas as atividades

mais recorrentes nos dois primeiros anos.

NIVEL FONEMICO

3.1 Segmentar as palavras em sons

3.2 Juntar sons isolados para formar uma palavra

3.3 Identificar palavras iniciadas com o mesmo som

3.4 Identificar palavras terminadas com o mesmo som

3.5 Excluir sons iniciais para formar outra palavra

3.6 Acrescentar sons para formar outra palavra

3.7 Apontar palavras distintas pelo fonema inicial

3.8 Transpor a ordem dos sons para formar uma palavra

3.9 Identificar fonemas

3.10 Identificar os sons dos pares minimos

3.11 Produzir pares minimos

Quadro 4: Atividades do nivel fonémico
Fonte: adaptado de Freitas (2004)

No que diz respeito ao niimero de tarefas, foram evidenciadas 9 atividades que
estimulam a consciéncia fonémica no livro do 1° ano; 17 atividades no livro do 2° ano; e 11
atividades no livro do 3° ano. Dos exercicios analisados, os que sdo mais recorrentes sao
produzir pares minimos, no 1° ano (vide Figura 7); e identificar os sons dos pares minimos,
que aparecem no 2° ano (vide Figura 8); e no 3° ano identificar fonemas (vide Figura 9). Ja os
exercicios para Juntar sons isolados para formar uma palavra, Excluir sons iniciais para
formar outra palavra, Acrescentar sons para formar outra palavra, Apontar palavras
distintas pelo fonema inicial e Transpor a ordem dos sons para formar uma palavra nao

aparecem em nenhum dos anos (vide Quadro 5).

NIVEL FONEMICO 1°ANO | 2°ANO | 3°ANO
3.1 Segmentar as palavras em sons 0 0 2
3.2 Juntar sons isolados para formar uma palavra 0
3.3 Identificar palavras iniciadas com o mesmo som 2 2 0
3.4 Identificar palavras terminadas com o mesmo som 0 2 1
3.5 Excluir sons iniciais para formar outra palavra 0 0 0
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3.6 Acrescentar sons para formar outra palavra 0 0 0
3.7 Apontar palavras distintas pelo fonema inicial 0 0 0
3.8 Transpor a ordem dos sons para formar uma palavra 0 0 0
3.9 Identificar fonemas 1 6 7
3.10 Identificar os sons dos pares minimos 2 4 0
3.11 Produzir pares minimos 4 1 0
TOTAL 9 17 11

Quadro 5: Atividades do nivel fonémico

TROQUE APENAS UMA LETRA DE CADA PALAVRA E FORME OUTRAS

SALA

SAPO

SELA

SINO

(PASSOS; SILVA, 2014, p. 131).

Figura 7: Atividade de pares minimos, Livro 1° ano

LEIA E COMPARE AS PALAVRAS

GATO - GATA BENITO — BONITO

A) EM CADA QUADRO, PINTE AS LETRAS QUE TRANSFORMAM UMA
PALAVRA EM OUTRA.
(PASSOS; SILVA, 2014, p. 24).

Figura 8: Identificar os sons dos pares minimos, Livro 2° ano
g p >

O QUE VOCE PERCEBE EM RELACAO AO SOM DE G E J NAS PALAVRAS JEITO E
GENTE?

(PASSOS:; SILVA, 2014, p. 113).

Figura 9: Identificar fonemas, Livro 3° ano

Analise
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Os resultados obtidos com a investiga¢do das atividades que estimulam a consciéncia
fonoldgica nos livros didaticos em andlise, levando em consideragdo a nog¢do de niveis —
Silabico, Intrassilabico e Fonémico —, revelaram que, de um modo geral, podemos perceber
que na série inicial o foco ¢ a silaba. Isso ocorre porque a divisdo das palavras em silabas,
“introduz a crianga no que Ferreiro (2004) denomina de periodo de fonetiza¢do da escrita, em
que ‘as criangas realizam espontaneamente uma série de recortes orais, tratando de encontrar
a letra adequada para tal ou qual parte da palavra’ (SOARES, 2016, p. 187).

Ha um aumento do niimero de atividades que estimulam a consciéncia fonologica no
nivel fonémico a partir do livro do segundo ano, a0 mesmo tempo em que ha uma diminuigdo
do niimero de atividades do nivel silabico, porém no livro do terceiro ano a quantidade de
atividades do nivel fonémico diminui @ medida que as atividades do nivel sildbico aumentam.
No segundo ano, o nivel mais explorado ¢ o do fonema. J4 no terceiro ano, o nivel mais
explorado volta a ser a silaba, mas o foco sdo as regras ortograficas de separagdo silabica, o
que diverge da hipdtese inicial de que o nivel fonémico ¢ apresentado nos livros didaticos de
forma continuada e em uma escala (FREITAS, 2004), pois ha uma hierarquia dentro dos
niveis. Se assim fosse, o nivel fonémico, por ser o de maior complexidade, ja4 que exige
manipulacdo de segmentos menores da fala, seria o mais explorado pelo livro didatico do
terceiro ano da cole¢do em questao.

Observamos, também, que os livros ndo fazem a distingdo letra/som, mesmo no
manual do professor, e, nos ultimos dois livros da cole¢do, o enfoque passa a ser o texto.
Sobre a distingdo letra/som e ao que concerne a importancia de atividades que estimulem
habilidades de consciéncia fonologica nos alunos, Morais (2015) ressalta que “¢ obrigatorio
tratar o sistema de escrita alfabética como um objeto de conhecimento em si, que exige ensino
especifico, um ensino que inclua a promoc¢do da consciéncia fonoldgica.”, pois, levando em
consideracdo que a escrita alfabética ¢ um sistema notacional e ndo um codigo, “a reflexao
metafonologica como parte das atividades de reflexdo sobre o ‘funcionamento das palavras
escritas’” (MORALIS, 2015) ajudam a observar propriedades do sistema de escrita a medida

que proporciona a analise da relagdo letra/som.

Consideracoes Finais

Embora as atividades de consciéncia grafofonémicas ndo estejam presentes em grande
quantidade, ¢ pertinente observar a mudanga de perspectiva nos livros didaticos atuais. Na

atual cole¢do, ha uma mescla de diferentes tipos de atividades que se voltam ndo apenas para
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os elementos fonicos da alfabetizagdo, a aquisicdo do sistema alfabético, mas também para a
excursao no mundo da escrita, com atividades que tém como ponto de partida textos infantis
(pequenos contos, parlendas), propagandas, histérias em quadrinhos, evidenciando uma
crescente preocupagdo com a introdugdo do aprendiz as praticas socias da lingua escrita, as
praticas de letramento.

A Colegdo Eu gosto organiza cada capitulo “em torno de um género textual principal e
de outros géneros com os quais estabelece intertextualidade” (PASSOS; SILVA, 2014, p.
244), buscando trazer para o trabalho em sala textos que circulam nas diferentes situagdes e
ambientes interacionais. As atividades que envolvem aspectos fonicos sdo trabalhadas de
forma significativas, contextualizadas — diferentemente, por exemplo, das atividades que sdao
encontradas em livros com uma abordagem mais tradicional, por vezes estruturalista e
mecanica, concebendo a lingua estritamente como codigo.

Sabemos, no entanto, que o livro didatico ndo pode ser o tUnico recurso a ser utilizado
pelo professor em sua pratica docente. A sala de aula precisa ser um espago problematizador,
incentivador, estimulante. Assim, atividades outras, complementares as ja propostas nos livros
devem ser elaboradas, possibilitando aos alunos levantar suas hipoteses, compartilhar ideias,

comprova-las ou refutd-las, transformando a sala de aula num espaco de didlogo e de reflexao.
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