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“A cidadania é uma forma especifica de convivéncia A argumentacdo se desenvolve com a premissa da
contraditdria das classes, forma pela qual a classwidéncia de dois projetos principais de sociedade que
dominante/hegeménica é capaz de absorver, total @olarizam o debate desde a concepgao até a execugao
parcialmente, a sociedade” da politica educacional no Brasil atual, que mesmo nao
(Edmundo Fernandes Dias, 1996).confluindo para um sentido Unico desenvolvem prati-
cas com semelhancas e fusdes que tornam complexo o
INTRODUGAO entendimento das motivacdes, dos processos e dos ru-
mos dos expedientes ai mobilizados. Resta saber se
O titulo desta medasugere, além dos elementosdivergem quanto a concepcdo do papel — e dai dos
explicitados como termos e expressdes, uma seqli@medos com seus principios e das formas com seus ex-
cia para refletirmos sobre o sentido da nossa presemgientes — da educacdo na formacéo social brasileira.
dita como de professores de Geografia. Assim, o ped-objetivo ultimo é o de identificar e situar, a partir do
curso desta exposicao parte da localizacdo da politigae se insinua como “novos desafios” na formacéo do
educacional como elemento das politicas sociais gmofessor de Geografia no Brasil e em alguma medida
geral, passa pelas suas indicacdes para o0 “ser profes-
SOI'", portanto qual forma(;éo que o faz corresponderl_ Texto elaborado para exposi¢éo e debate na Mesa Redonda de
como agente para a COﬂSGCUQéO dos desfgnios requep‘pesmo nome no 7°. Encontro Nacional de Pratica de Ensino de

Geografia (7°. ENPEG) ocorrido em Vitoria, ES, de 14 a 18 de

dos peIa sociedade brasileira postos por meio do Estasetembro de 2003; agradego o convite da Comisséo Organizadora e
os dialogos com participes da Comisséo de Ensino da AGB-BH e

dO, e ainda qual a relagéo entre 0s imperativos peda'em especial a Maria de Fatima Almeida Martins. Acrescentei
gégiCOS da afirma(;éo dO modo de educagéo demandaa_lgumas reflexdes a partir dos debates atinentes a Docéncia na

Geografia da UFMG — inclusive com aportes criticos da

do na sociedade brasileira e as tradigﬁes e pré_ticag)mpanheiranga do movimento docente de alhures no Brasil — e &
militdncia na Associagéo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB — em

identificadas como Geograﬁa no Brasil. Belo Horizonte e os lagos por ai mantidos.
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entender a(s) tendéncia(s) com vistas a previsao e ampliacdo e intensificagdo da presencga do Estado como
tervencao qualificada em razé@o de um projeto a fim dastituicdo-mor da sociedade, resultando nos vicejos
emancipacdo humana. de “estadania” em detrimento da cidadania. A antece-
A titulo de provocacgdo, um episédio nos chama @éncia das chamadas politicas econdémicas acompa-
pensar sobre o que se vive como professora(e)s mteou a doutrina liberal proclamadora do mecanicismo
Geografia: uma amiga professora, enquanto gestante, relagdo economia—sociedade, ou seja, as “politicas”
instintivamente rumava as geladeiras em busca de alg®Estado priorizam o crescimento e o desenvolvimento
que nunca descobriu por si propria. Olhava o aparellegondmico para alcangar os resultados sociais da pros-
com a porta aberta por varios minutos e, com a conspieridade: trata-se de primeiro “fazer o bolo crescer para
éncia de tal perplexidade, irritava-se e chorava. Fdepois dividi-lo”.
assim até que uma amiga comentou que, quando gra-Assim, se as “politicas sociais” tém — quica sao —
vida, chupava gelo compulsivamente. Foi o suficientglgum contraponto ao liberalismo por meio da afirma-
para a professora acorrer com frequéncia aos refriggio da necessidade de protecdo das fragdes da socie-
radores para “descontar o tempo perdido” sem o sdade vulneraveis a expropriacdo das condi¢des de vida,
“delicioso” gelo. Superou assim alguns dos varios pedo se libertaram da promoc¢do das condigdes
riodos de depress@o emocional. requeridas pelo proprio desenvolvimento do capital.
Qual(is) o(s) sentido(s) de nossa insercdo conf®éo, portanto, composic¢éo e reposicdo das condicdes
docentes de Geografia? Quais os vetores que impelgearais de producdo, mantenedoras dos elementos da
nossos fluxos ou movimentos? Somos inerciais aeproducdo social nos ambitos do trabalho — a educa-
irruptivos perante, por exemplo, a ignorancia dos nosao e a saude como fornecedoras de trabalhadores in-
sos préprios desejos e/ou vontades e/ou anseios? Quivédual e socialmente em condi¢cbes mentais e fisicas
as contradicdes entre as imposi¢cfes como profissapara assumir com disposicdo e entusiasmo o trabalho:
as necessidades e os impetos de liberdade como festa-se da servidao voluntaria. Mas a virtualizagéo —
soa e cidada(o) nos termos do mundo moderno? 0s projetos — e a consecucao — 0s programas — de tais
“politicas” concretizaram condigdes para o desenvol-
POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL vimento do capital em sua reproducdo ampliada, pois
COMOPOLITICA SOCIAL forneceram, a titulo de realizacdo de uma divisao téc-
nica do trabalho — a educagéo como qualificacéo e es-
Um apontamento inicial, geogréafico por sinal, s@ecializacdo para o trabalho industrial, ndo somente
refere a amplitude das definigdes que aparecem corfadril —, 0s meios para uma presenca positiva pela pro-
politica educacional em qualquer nacionalidade nducdo, mas também propiciaram alguma contrarieda-
mundo contemporaneo. Assim como a modernidadedé emersa da consciéncia da importancia do trabalha-
prometida como universal, a modernizacao, tal comdor como individuo e como classe. Acredita-se entéo
realizada pelo desenvolvimento do capital, é necesse possibilidade de a educacéo, ao lidar com a consci-
riamente total — o que ndo quer dizer absoluta, ou sefmcia do mundo em que se vive, mesmo pela negacéo
que elimine todos o0s seus contrarios ou exclusos. dds contelidos escolares legitimados pelos designios
concretizacdo de tal processgrésso modahamada gerais da sociedade, contrarid-los e possibilitar algum
de urbanizacgdo, que, se de inicio coincide com a afgntendimento das tramas reprodutivas mais profundas,
macao pelo crescimento e pela intensificacdo da prde constituem a exploracdo e a dominacgdo do traba-
senca, da influéncia e até da imponéncia das cidadeadof. O contetdo almejado para a existéncia social
como comunidades politicas sustentadas por algumnasileira é entdo o dadadania produtiva, ou seja,
desenvolvimento econémico, com a totaliza¢@o de uaguela em que a presenca de cada um e de todos corro-
urbano de talhe industrial passa a fragilizar e at¥bra para a — e é condi¢do da — integracdo a producéo
esboroar identidades e condi¢des fundamentais de coles meios vistos como necessarios a vida.
vivéncia — chamadas modernamente de civilidade e, Enfim, as politicas sociais sdo ambito da sociedade
mais precisamente, de cidad@ni@ acirramento de em que se disputam projetos em condi¢fes desiguais,
tais contradicBes foi enfrentado modernamente petnde se extrai que sé ha superagdo dos constrangi-
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mentos da realidade por meio da luta que irrompa os Neste sentido, a educag¢do ndo é vista em geral como
esquadros da hegemonia vigente, o que implica a comecessidade humana coletiva — o que a requereria como
preensdo da amplitude e complexidade da realizacdiveito genérico e irrestrito desde a participagdo na
da abstragdo ordenada no nivel do Estado e sc@ncepcdo até sua execugdo —, mas € demandada como
virtualizacdo e concretizacdo como praxis. Ha4 que sendicdo e meio de virtualizacdo e concretizacdo das
entender nas politicas sociais as praxeologias — mmndi¢cdes para a perpetuacdo desta forma social, des-
dos, normas e formas — propostas e impelidas por cadahistéria dos entes humanos ordenados nesta socie-
agente historico. dade. No sentido geral para a realizagdo do segundo

Cabe entdo ainda um apontamento acerca das “pamo — a reproducdo — a educacdo deve ser uma atua-
liticas sociais” em geral: na tradicdo da sociedadizacdo permanente a divisdo do trabalho nas suas di-
brasileira,ota-se a permanéncia — e dai é necessario mensoes técnica e social. No esteio da técnica, a edu-
as formas e 0 modo da manutencdo — da “politic€acdo tende a corresponder as formas fordistas-
como algo circunscrito, consoante e destinada a rediyloristas de ordenacdo do trabalho, impulsionadas
zacdo do mundo centrada no Estado. Em verdade, para a especializa¢do das tarefas numa perspectiva
prol das elites assume-se a exclusividade do Estadstémica. O positivismo e sua defini¢ao instituida — a
desde a concepcdo até a execucdo operacional, cathamada “escola tradicional” — constituem predomi-
0 Unico continente de racionalidade social suficienteantemente a praxis da educacéo brasileira atualmen-
para conduzir — até no sentido das “mudancas” —te, haja vista a incompletude das formas de reprodu-
conjunto socidl Entre os aspectos centrais que corzdo do capital que por aqui vigem — chamadas de “sub-
formam a sociedade brasileira, destaca-se a ausénbésenvolvimento”, “periferia” e similares. Tal referén-
de uma horizontalizacdo nas rela¢Bes sociais para eila compele a representacao social da educacéo brasi-
gum vicejo de relacdes politicas, pois a classe donteira como meio para alcancar um lugar no escopo do
nante, como elite exclusiva, impde normas que Ihe s&abalho assalariado como condicdo real para a subsis-
favoraveis para o conjunto da sociedade sem medi@ncia e a possibilidade de melhoria das condicGes de
cOes para alguma alteridade — consideracdo do outrida. Mas, como constituinte virtual e real da socieda-
como sujeito, como participe das concepc¢bes e dede, requer-se da educacao instituir a adequacao da vida
sdes que formam e consecutem a prépria vida. Assig normas que ndo s6 regulam, mas mantém e perpe-
a classe dominante mantém o Estado como aparetiam tal sociedade. Em suma, a educacéo é sobretudo
demiurgo acima das classes, e assim a hegemonia imsposicdo de uma postura de obediéncia aos principi-
titui um Estado interveniente — mesmo que por meios, fundamentos e termos da reposi¢do permanente
da auséncia — em toda a sociedade. Com o fim Ultindlestas condi¢des, cabendo alguma ampliacéo da vida
da realizacdo da mercadoria, 0 Estado no Brasil prapenas como progressgrosso modecchamado “as-
move avassaladoramente o privado, asfixiando as pmensao social”, que corteja constritamente o crédito no
sicBes antagbnicas a guisa de eliminacdo do publidadividuo como plenitude do ser humano.
Destarte, 0 desenvolvimento desta sociedade se ani-Porém, num contexto em que se apresenta a redu-
nha no carater pastoral — antipolitico — das relac6e8o das condi¢des desta reproducao, evidenciadas pela
sociais, em que o “outro” é visto com desprovido deirtualizacdo do trabalho assalariado — reconhecivel
qualquer substéancia humana e seus elementos congtif tal aumento do desemprego do trabalho vivo a
tuintes. Dai o prefixo “sem” para pretensamente re-
presentar a qua”dade da existéncia social da maioriaé. E imprescindivel o esclarecimento do percurso entre a abstragéo
a ponto de Categorizé-la como “excluida”. Nao estan- positiva — as bandeiras da modernidade — e a sua realizagéo

. . .- ~ negativa — a reiterag&o da diviséo do trabalho centrada na

do em condigdes de opinar e/ou decidir, a relagio devﬁhdustrializa(;éo —, que em nome do “progresso” secundariza e até
se constituir a partir do pf)|0 racional e esclarecido reduz a possibilidade de socializag&o daquelas (Lefébvre, 1999 e

T 1991).
competente — da sociedade, e ndo da “massa” amorfa para as reflexdes propulsoras de praticas que contribuem para o

clarecimento e a superagado de tais condi¢8es, tendéncias e

~ 7 . .. ~ Si
que nao detem 0S mMeIos de partICIpagao nos rumos déentidos da educacéo, é mister o (re)conhecimento da obra de

vida social. Ora, trata-se entdo gestdq e ndo de  PauloFreire (Freire, 1985; Souza, 2001).
-~ . 4. Sobre imposi¢ao da representagdo dos interesses dos
p0|ltlca SOC|a|- dominantes no Brasil, veja-se Marilena Chaui (2000).
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ponto de adjetiva-lo como “estrutural e crise das gualdade — desde os problemas até os fins e sentidos
formas e dos modos de regulagdo social — observavds existéncia contemporanea. Assim, a necessidade do
a partir do crescimento e do recrudescimento da chearater ativo da presenga no mundo acompanha o sen-
mada “violéncia” —, pergunta-se sobre a utilidade d@do com que a burguesia realiza a modernidade, nos
educacdao para a inser¢édo no chamado “mercado de thatites a seu proveito: a producdo. Assim, a represen-
balho” e para a integracéo a civilidade — a convivénctacéo genérica — como utopia moderna — para orientar
pacifica e harmdnica nos densos espacos da preseagaesmo instituir socialmente os impetos praticos deve
humana, mormente 0s maiores centros do mundo ca®er acidadania produtiva. Ora, a produgdo contem-
temporaneo, as metrépoles. poranea se desenvolve como fragmentacéo das tarefas
Na busca de solucdes para tal problematica, vé-&# como requerem o detalhamento e a especializacdo
que nos discursos prepondera inconteste a reafirmagio processo de produgdo da mercadoria. Desde a in-
da centralidade do professor como agente de transfterpretacédo da realidade a sua realizagao, teoria e pra-
macao social, 0 que significa algum reconhecimentiza devem ser arrastadas e redefinidas com parametros
do carater humano, antimaquinico, da Educacdo. Rmitros que ndo as macroidentidades da modernidade —
rém, mediante a crise contemporanea do desenvolpier exemplo, a indissociabilidade entre igualdade,
mento da sociedade capitalista, em que as instituicdesternidade e liberdade, enquanto substancia, sintese
sociais perdem forca de constituicdo de formas e me; mas agora com adjetivacfes imersas no enquadra-
dos de promocéo e regulacdo social para uma minimeento da propria produgdo. Trata-se de constituir e
convivéncia, e em que a escola é reconhecida cormstituir a educacdo como “permanente” e “flexivel”,
um dos ultimos espacos potencialmente publicos pgpara manter a disposi¢ao em servir obediente e volun-
a provocacao no sentido de alguma coletividade civiariamente aos designios dispostos a cada momento,
lizada, os agentes centrais da escola, os professomdaptando-se as “novidades” vistas como Unica forma
devem garantir o0 aprendizado e a execucdo das prét& avanco para a vida — e contra as tradi¢des e identi-
cas que ndo incorram na autodestruicdo ou na destrd&des resistentes a sua prépria dissolucéo. A represen-
¢do mutua dos individuos que ai se encontram, aléatéo da contrariedade ao positivismo amalgamou par-
de promover modos que garantam a manutencdo calmente as posi¢cfes no ambito do discurso e da préa-
até a emancipacdo da vida. Dai a necessidade detisa — e assim constitui uma “praxis"? — que informam
pensar 0 que a politica educacional requer do profeas correntes “mudancas” de politica educacional.

sor. Todavia, 0 debate resulta em algum dissenso quan-
do necessita aclarar os meios de alcance dos objetivos
POLITICA EDUCACIONAL e das metas anunciadas. E por ai algumas discordancias

E FORMAGCAO DO PROFESSOR aparecem em razao dos interesses dos envolvidos em

condicBes de classe distintas. Falta saber e refletir se
Diversas interpretacdes sobre a trajetéria da polifnconciliaveis, pois um dos tracos principais do con-
ca educacional brasileira confluem para a afirmac@mnto entre as posi¢cdes de interpretacdo, proposicao,
de que hd mudancas das formas e quica do modoidirvencéo por meio das “politicas” sociais, educaci-
insercdo — e dai a promocgao desde a concepgao atinais ai inclusas, é o pretenso ecletismo, ou seja, a sa-
operacionalizacdo — da educacéo brasileira, e indicatha em selecionar elementos vistos como positivos em
gue sua finalidade deva ser a de conformar — no sergrocessos vigidos ou vigentes alhures, e compor uma
do conformista? — uma cidadania dita ativa para a consmidade programatica pratica como se o resultado de
trucdo de uma nacdo efetiva, ou seja, em gque haja cora matriz sé fosse possivel com o exato trajeto das
incidéncia entre a representacao — identidade formaperagdes das variaveis (des)envolvidas. O expedien-
instituida — e os conteddos sociais para cada um e ptgacategdrico da atualizacdo das “politicas educacio-
todo$. O meio e 0 modo de tal realizacao é atribuidoais” é o da adaptacéo, haja vista o estreito horizonte
ao trabalho, em principio considerado como ontoldgicde contribuicdo desta dimensdo da vida na sua conse-
ao ser humano, mas contextualizado historicamente emcdo mais ampla e livre. A forma da presenca dos
razdo do reconhecimento da diversidade — e da desspacos educacionais estatistas — universidade e esco-

142 GEOGRAFARES Vitoria, rt 4, 2003



A POLITICA EDUCACIONAL BRASILIERA

la — na sociedade é a “organizacdo” e ndo a instituicdo, = A FORMAGAO DO PROFESSOR
0 que implica a radical mudanca na perspectiva de sua DE GEOGRAFIA
insercdo social no Brasil, pois se perde o escopo da NO CONTEXTOATUAL
totalidade — para além da diviséo do trabalho imposta
até entdo — e o sentido da universalidade — no rumo daNo contexto da polarizacdo dos projetos educacio-
sua superacao (Chaui, 2003). Dai o carater aeis para o Brasil, 0 escopo apresentado acima
focalizacdo nas/das politicas educacionais atualmefales)encontra-se com a tradicéo e a perspectiva do ensi-
te. Tendo-se ja definidos os limites da atuacéo — implto de Geografia em todos os niveis. Nosso foco aqui € o
cando mesmo o ativismo, ou seja, atividade ritualisticaroprio fulcro epistemoldgico do ensino de Geografia
excluida e excludente da reflexdo —, a formacéo dw instrucdo regular — escolar — tal como vigente no tem-
professor pode ser substituida pelo treinamento — @le de acirramento da luta pela “educagao publica, laica,
cunhado de “capacitacdo”, “reciclagem”, “atualizacéotle qualidade”, lancado a discusséo e a pratica como pro-
—, OU seja, sem transubstanciagdo do conhecimentge® empenhado pelos movimentos sociais criticos a jor-
muito menos qualquer alteridade na relacdo instituidaada pela “modernizacéo conservadora” em que a edu-
Vé-se ai mais um engodo no proprio nome do conjunagao brasileira foi encaminh&d@s contrapontos con-
to de expedientes da politica educacional. Ha clatmentes da luta pela libertacdo da educagdo brasileira
rebatimento das perspectivas de mudancas da objetin relagdo aos interesses mais obtusos para o desenvol-
vidade da Educacdo no Brasil nos projetos educacieimento do capital séo heterogéneos, pois que nédo so
nais, corroborando o sentido geral de intervencdo nesultantes das trajetérias da inscricdo académica orga-
meios e principios a partir dos fins prefigurados pamizada em torno da pedagogia como praxeologia, mas
realiza-la como formacao de capital. em razéo da propria fuséo entre as idéias e as praticas —
Desse modo, as Licenciaturas, como esteio da fare contexto capitalista, decerto a captura das primeiras
macdo do professor, vém sendo modificadas no togelas segundas — houve reestruturacdo epistemolégica
pela acdo do governo federal no bojo da Reforma de&e chegou ao nivel do ensino com as achegas do “mo-
Estado pds-1990 — chamada comumente de “neolibamento de renovacéo pedagdgica” e o surgimento e 0
ral” e inaugurada pelstaff de Fernando Collor de desenvolvimento das chamadas “ciéncias da educacéo”.
Mello como presidente do Brasil. A fim deO afa pelas mudancas da educacéo brasileira, por esse
corresponder aos apontamentos mais gerais referentedo, abriu intenso debate com vistas a provocacao e até
ao(s) sentido(s) aqui reconhecido(s) para a educacéo
brasileira, destaca-se que na dindmica impelida para o
periodo da Licenciatura Plena — no ambito da Gradua-5: Na contracorrente das teses sobre o deperecimento do trabalho
. , - . - . como centralidade da vida humana, Ricardo Antunes (2000) afirma
cao, também chamada de “forma(;ao inicial” — SA0 INS-que nao ha como o capital se reproduzir sem a mais-valia, ou seja,
I . LN T sua existéncia depende imprescindivelmente do trabalho vivo, dos
tItUIdOS como praxeologla a amplla(;ao ea ﬂEXIbI“da- entes humanos. Assim, o malfadado “desemprego” é até condigdo
de das fun(;(”)es dO professor 0s fundamentos dO pergaraoacirramento da exploracéo daqueles que estdo empregados,
pois estes lidam com a ameagca de dispensa da condicéo que lhes
curso “habi|idades-competénciés’ditos em geral significa a manutencéo da vida numa sociedade totalmente
L, . .. . monetarizada.
como o unico correto para consistir o sentldo -0 pro- 6. Marshall Bermann (1998, p. 91 ss.) relaciona a modernidade e a
dutivo. como dito ha pouco — de tal forma(;éo. Tendo modernizag&o a celebracéo da vida activa postulada contra o antigo
! R . i i . - . regime e pelo “progresso”, por meio do axioma de que “a atividade
chegado as Licenciaturas, fontes de inspiragao e orienkumanaé capaz”.
tagéo essenCIaI da formagao dos professores Cabe pe?_A matriz das “habilidades e competéncias constitui o todo do

trajeto das politicas educacionais do periodo recente, a partir dos

guntar: quais implicagdes na formacéo ocorrem quan-acordos e feicses das politicas educacionais em todo mundo
N ~ L e . , _ lastreadas pelos designios impingidos pelo Banco Mundial. No caso
to as relagOes historicas entre a especificidade das areassikeiro, encontra-se nos documentos de Estado-nagéo para as
‘mudancas” na educacgéo em todos os niveis e modalidades, fato

do conhecimento que conformam os contetdos ditos

observavel nos diversos Parametros Curriculares Nacionais e

escolares e as referéncias gerais para a atuacao do prBietrizes Curriculares Nacionais.
. 8. Gaudéncio Frigotto (1996) analisa amiude a pretensa

fessor no Brasil? fundamentacéo da educagao brasileira a partir das elaboracdes
centradas na “teoria do capital humano”. Uma sintese acerca das
determinagGes econdmicas para as “politicas educacionais”
brasileiras encontra-se no Plano Nacional de Educacé&o: proposta da
sociedade brasileira (1999), e uma critica a tais determinacées
podem ser vistas em Alexsandro Brito (2002).
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0 avango em cada area especifica do conhecimento @ma “politica educacional” modernizadora da socie-
gue vigorava francamente a hegemonia do positivismgade brasileira com o Golpe de 1964, como nos lem-
Porém, também as &reas de conhecimento vividma Rui Campos (2002). Observadores atentos ja viam
criticas proprias. No caso da Geografia, desde os fies confrontantes aquele processo mais tracos de
nais dos anos 1980 ja se insinuava o “movimento ageriza ao professor com ustatusprofissional equi-
renovagao do ensino de geografjgue alcancou des- valente ao do cientista aninhado nas universidades do
dobramentos tedricos e epistemoldgicos graves ngse alguma radicalidade do conhecimento desde o ni-
anos 1990. Entre os aspectos da relagdo entre Geogm- tedrico (Vesentini, 2002). Ou seja, mesmo nos
fia e Educacao no Brasil, destacamos a questdo da iderementos mais flagrantemente redutores das possibi-
tidade da geografia no contexto educacional pensalidades do conhecimento como liberdade em entender
a partir do ensino regular, por vezes apresentado com@raticar a transformacéo do mundo, na geografia bra-
“geografia escolar”. Os apontamentos que refletirasileira ndo houve uma defesa convicta de alguma au-
0 movimento do real ao possivel e do possivel ao reahomia desta area de conhecimento, o que revela uma
adentraram a sala de aula ndo com uma pretensa stibsdficiéncia quanto a afirmacéo e a consolidacdo de
tituicdo do ensinar desde a dimensao filosoéfico-te6rism projeto de ciéncia, parcelar que seja, mas com es-
ca até um roteiro procedimental, uma praxeologia, méstura de debater no nivel epistemoldgico para
em grande medida introduziu experiéncias quéddes)alinhar-se com outrem da seara cientifica, artisti-
malgrado a precariedade de teoria e método, insinuz, politico-social, cultural ou qualquer que se insurja
ram aberturas mesmo a partir de pequenas insurreadicalmente contra a dominacéo.
¢Oes. Dai desdobraram-se temaéticas que inovaram — eTal frouxiddo de projeto — com sua contradicdo
em parte renovaram — em varios aspectos da relagitre discurso e pratica, seu apego a institucionalidade
de ensino como momento da elaboracéo da geograasua submissdo e dependéncia da logica formal (San-
incluindo na pauta do debate questdes mais propri@s, 1995) —, mantém uma vulnerabilidade conforta-
da organizacdo do conhecimento geogréafico a ser del em tempos de conducdo hegemdnica ou de critica
senvolvido na escola, como a interdisciplinaridade, @rangente. Neste contexto comumente chamado de
pertinéncia tedrica do que de inicio se apresenta corfrieoliberal”, ou de “consenso”, vale refletir sobre a
modelo de interpretacdo e pragmatismo, bem conmecessidade do “ajuste intelectual” para preparar ou
fomentou desacordos particulares e até utopia contran@smo corrigir as condicdes de totalizacédo das for-
ordenacdo geral da educacdo brasileira. Os enfrentaas inovadoras da exploracdo do trabalho vivo pelo
mentos que rogavam autonomia no ensino — o de geapital (Arantes, 1995-1996). Entendido por ai, ndo se
grafia incluso — viram os termos e elementos tedric@&stranha a vaguidade do escopo da propria Geografia
e praticos cultivados capturados nos documentos ofiemo um todo. Contudo, h& novidades a ser desven-
ciais federais a partir de meados dos anos 1990, pdadas neste trajeto.
cesso ja acionado em algumas unidades federadas braUma evidéncia da extensdo do vao da profissdo de
sileiras, como estados e municipios governados pprofessor de Geografia, que comeca interferir sobre-
outros criticos a “escola tradicional”, ao positivismo enaneira no escopo do proprio conhecimento geogra-
ao pragmatismo. Anunciantes de uma difusa referéfico, € impelida pela ponta das determinacdes
cia da “cidadania” como inspiracdo e sua construcdistituidoras do fazer geografico. A avaliagcdo, como
como finalidade da educacéo brasileira, os ide6logesnstrucéo de uma visibilidade para a gestao da Edu-
da politica educacional recente informaram concepacdo — estatista portanto — vista como investimento
cdes abstratas quanto a espacialidade e a territorialidadesociedade através do Estado, achega a condigdo de
para (re)definir a geografia a ser ensinada em todosindutora e normatizadora da atividade profissional, pois
niveis e modalidades das instituicbes educacionaisie vislumbrada como a legitimacéo da qualidade dos
(Alves, 2003). (per)cursos da instrucéo regular — escolar e universita-
Tal processo guarda semelhanga com sérias mudaia= Tal inversdo € flagrante por exemplo nas Diretri-
¢as no ensino de geografia quando da implantacdaes para a Elaboracdo do Exame Nacional de Cursos —
termo que j& indica o autoritarismo da relagdo — de“Provdo” —, que determinam dimensfes externas ao
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desenvolvimento do proprio conhecimento para conale capital — untontinuumdo mundo dito moderno —,
por um espectro — fantasmagoérico mesmo — constittesidem na totaliza¢do do trabalho abstrato que
inte da educacdo como relagdo social. A requisi¢do dietualiza a vida — e assim pretende para a educacéo e
posturas de “solidariedade” e “empreendedorismad Cultura — as “novidades” nos/dos desafios da forma-
revelam submissdo aos designios nascidos fora ¢i@o do professor de geografia, e é precisamente dai
Geografia e mesmo da sua relagao historica com a spe devemos refletir sobre o que queremos como en-
ciedade, pois que ndo consideram o debate préprio s humanos a se tornarem seres, sem nenhum
tal conhecimento especifico nas suas inser¢cdes assantrangimento de qualquer ordem, sem nenhum medo
midas no contexto social brasileiro (Alves, 2003). Trada prépria emancipacao.
ta-se de evidéncia da transformacao em “organizacéo” Se por enquanto fica a ignorancia quanto a relacao
dos meios institucionais da formacéo, da Universida- o desejo — do invisivel, que o gosto pelo gelo — re-
de, enfim. Aparentemente, por enquanto significa un@esentado como inodoro, insipido, transparente, e dai
totalizacdo da opacidade politica do(s) processo(sfio ser reconhecido de imediato — faca alguma dife-
educacional(is), haja vista a imposicao total — emboranca no sortilégio de coisas que se apresentam nesta
nada para o ser humano seja absoluto — de urgeladeira em que se tornou 0 mundo contemporaneo.
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de Pratica de Ensino de Geografia (Vitoria, setembro de 2003).

Resumo Abstract

O texto se quer uma contribuicdo para o entendimento da cqmhis paper intends to be a contribution to the understanding of
dicdo de professor de Geografia na contemporaneidade, 0 g€ condition of teacher of Geography in the contemporaneou-
requer reflexdes sobre a reprodugéo social € ndo s6 sobrénass. This demands some reflection about the social repro-
dimens&o empirica de tal presenca. Assim, parte da localizrwction and not only about the empirical dimension of such
¢éo da politica educacional como elemento das politicas gftesence. Thus, part of the allocation of the educational policy
ciais em geral, passa pela suas indicacGes para o “ser profgsan element of the social policies in general, is related to the
sor”, portanto qual formacéo que o faz corresponder comedications of these latter regarding the “being teacher”, the-
agente para a consecugdo dos designios requeridos pela segefre concerning which formation will make him better meet
dade brasileira postos por meio do Estado, e ainda qual a ref@ requirements to be an agent for the consecution of the aims
¢do entre os imperativos pedagogicos da afirmagao do ma@@uired by the Brazilian society, which are set through the
de educagéo demandado na sociedade brasileira e as tradigigee. It is also linked to the relation between the pedagogical
e praticas identificadas como Geografia no Brasil. A argumefimperatives of the assertion of the mode of education deman-
tacdo se desenvolve com a premissa da evidéncia de dois p&d by the Brazilian society and the traditions and practices
jetos principais de sociedade que polarizam o debate desdgehtified as Geography in Brazil. The argument is developed
concepgdo até a execugdo da politica educacional no Bragiting the evidence brought about by the two main projects of
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atual, que mesmo né&o confluindo para um sentido Unico d&aciety that polarize the debate of the educational policy in
senvolvem préaticas com semelhancas e fusGes que tornam c8mazil today, from its conception to its execution. These pro-
plexo o entendimento das motivacdes, dos processos e {ds, even without flowing into one another in one and only
rumos dos expedientes ai mobilizados. Procura verificar sense, develop practices with similarities and fusions that make
divergem quanto a concepgao do papel — e dai dos modos ammplex the understanding of the motivations, processes and
seus principios e das formas com seus expedientes — da eddaactions of the means mobilized. This paper seeks to verify
¢do na formacao social brasileira, considerando a demarifithey diverge regarding the conception of the role — and hen-
pelo professor instrutor da producao e, portanto, agente estatistathe ways with its principles and the forms with its expedi-
da cidadania produtiva. Ruma-se para a discussao da avadiats — of education in the Brazilian social formation, conside-
¢do como intervengdo na Geografia (no nivel epistemoldging the demand for the teacher instructor of the production
co), a fim de identificar e situar, a partir do que se insinuand, therefore, a state agent of the productive citizenship. The
como “novos desafios” na formacéo do professor de Geognaaper is then directed to the discussion of evaluation as inter-
fia no Brasil, uma abordagem para entender a(s) tendénciafehtion in Geography (on the epistemological level), with the
do debate com vistas a previsédo e a intervencéo qualificaglarpose of identifying and placing, from what is suggested as
em raz&o de um projeto afim da emancipa¢do humana.  “new challenges” in the formation of the teacher of Geogra-
phy in Brazil, an approach to understand the trend or trends of
Palavras-chave the debate in order to preview and qualify the intervention on

Formacéo do Professor — Geografia — Politica Educaciontrgle basis of a project directed to human emancipation.

Brasileira.
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