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Introducéo

A partir do século XVIII, o sexo das criancas e dos adolescentes passou a ser
importante foco em torno do qual se dispuseram inimeros dispositivos institucionais
e estratégias discursivas. (FOUCAULT, 1985, p.32)

A escola, se tornando um desses dispositivos institucionais, se ocupa das questdes da
sexualidade dos sujeitos e nesta direcdo também se encarrega de produzir corpos sexualizados
e generificados. Salientamos que esta producdo acontece por meio de relagfes desiguais nos
usos de poder. Nesse sentido, uma sociedade hegemonicamente normativa, branca, masculina,
heterossexual e cristd, tem nomeado como diferentes aqueles que ndo compartilham desses
atributos, incluindo e excluindo de seus curriculos e préaticas, as dimensdes de género,
raca/etnia e classe. Como alerta, nos colocamos atentos de forma politica, apostando em
praticas docentes e discentes que borram e questionam a continuidade da manutencdo de
desigualdades produzidas no eixo género e sexualidade.

Estudos publicados nos dltimos cinco anos vém demonstrando e confirmando cada vez
mais que a homo/lesbo/transfobia permeia a sociedade brasileira e esta presente nas escolas.
O estudo "Revelando Tramas, Descobrindo Segredos: Violéncia e Convivéncia nas Escolas”,
publicado em 2009 pela Rede de Informacdo Tecnoldgica Latino-Americana, baseada em
uma amostra de 10 mil estudantes e 1.500 professores(as) do Distrito Federal, apontou que
63,1% dos entrevistados alegaram ja ter visto pessoas que sdo (ou sdo tidas como)
homossexuais sofrerem preconceito; mais da metade dos(as) professores(as) afirmam ja ter
presenciado cenas discriminatérias contra homossexuais nas escolas; e 44,4% dos garotos e

15% das garotas afirmaram que ndo gostariam de ter colega homossexual na sala de aula.
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Outra pesquisa, “Preconceito e Discrimina¢dao no Ambiente Escolar” realizada pela Fundagao
Instituto de Pesquisas Econdmicas, e também publicada em 2009, baseou-se em uma amostra
nacional de 18,5 mil alunos, pais e maes, diretores, professores e funcionarios, e revelou que
87,3% dos entrevistados tém preconceito com relagdo a orientacdo sexual.

Os dados dessas pesquisas nos revelam que ndo ha um convivio democratico com as
diferencas/diferentes no ambiente escolar e por este veiculo institucional se garantem e
produzem desigualdades, distincGes, separagdes, classificacbes, ordenamentos e
hierarquizag6es. Louro (2011, p.61) nos diz que “a escola se fez diferente para os ricos e para
0s pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas”.

Marcos politicos como a Constituicdo Cidadd (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB9394/96 — (BRASIL, 1996), Estatuto da Crianca e
adolescente (BRASIL, 1990), dentre outros, afirmam que a educacdo é um direito de todos.
Sera que na pratica as escolas estdo preparadas para acolher todos, respeitando suas
singularidades? No exercicio da vida puablica com a escola, percebemos que alguns
marcadores culturais como: género, raca, classe, etnia e sexualidade limitam a apropriacao de
bens simbdlicos e materiais por alunos e professores. E no contexto das desigualdades
produzidas nas tramas de uma historia que exclui os diferentes, em nome de uma identidade
normativa, que se deve lutar para garantir politicas publicas de educacéo voltadas aos direitos
humanos. Faz-se necessario investir também em pesquisas académicas e a¢6es orientadas para

discutir a relevancia de tais tematicas e proposicdes na escola.

Metodologia

Esse trabalho de iniciacdo cientifica trata-se de um estudo qualitativo, considerando
que fomos ao encontro com as perspectivas de pesquisas com os cotidianos. Uma dessas
perspectivas sdo as pessoas, 0S sujeitos que praticam as escolas. Assim, primeiramente é
importante destacar o que se compreende como sujeitos das pesquisas com o cotidiano:
todos aqueles que, de modo mais visivel ou mais sutil, deixam suas marcas nesse cotidiano,
isto é, os sujeitos das pesquisas com o cotidiano sdo: alunos, professores, maes, vigias,
serventes e tantos outros que “vivem” as escolas. (Ferrago, 2007, p.74)

Os sujeitos pensados nas pesquisas estdo interagindo diretamente ou indiretamente na
tessitura das redes cotidianas de saberesfazeres. Assim, € importante destacar que
consideramos 0s sujeitos dessa pesquisa também como autores, ndo sdo simplesmente objetos

de andlises.



Dessa forma, a pesquisa com cotidiano torna-se possivel a partir da interagdo com as
pessoas que praticam esse cotidiano. Além disso, quando se busca compreender o que
acontece nas escolas, ouvir e ajudar os sujeitos & presentes acaba-se por fluir as marcas das
nossas historias tanto de vida quanto da educacdo. Ferraco (2008, p.80) sugere que nas
pesquisas com o cotidiano das escolas estamos sempre em busca de nés mesmos, de nossa
historia de vida, de nossos ‘lugares’, tanto como alunos que fomos quanto como professores
que somos. Por nds perpassa varios lugares do passado, presente, quanto do futuro, afinal é
nessa intrinseca relacdo de espaco/tempo que estamos mergulhados. Nessa perspectiva,
concordamos com Boaventura Santos (2000) que todo conhecimento é autoconhecimento, ou
seja, quando realizamos nossas pesquisas, estamos no movimento em busca de nos conhecer,
da auto reflexdo. O pesquisador, entdo, encontra-se nesse movimento de se envolver e se
imergi no cotidiano da escola.

Pensar o cotidiano, em especial das escolas é pensar o complexo, haja vista as muitas
vozes presentes e sua efemeridade. Assim, na nossa imersdo na tentativa de decifrar o
cotidiano das escolas, distribuimos questionarios aos educadores, professores, diretores e
pedagogos. Sendo que com alguns sujeitos, fomos guiados pelos questionarios, mas valendo-
se da conversa e da narrativa. Para um suporte da percepcao sobre o cotidiano das escolas, as
narrativas contribuem concomitantemente para uma melhor compreenséao das redes cotidianas
praticadas. Assim sendo, a oralidade tem seu espaco no contexto académico e concordamos
com Ferraco (2007, p.86) que (...) trabalhar com narrativas coloca-se para n6s como uma
possibilidade de fazer valer as dimensdes de autoria, autonomia, legitimidade, beleza e
pluralidade de estéticas dos discursos dos sujeitos cotidianos. Trabalhar com historias
narradas mostra-se como uma tentativa de dar visibilidade a esses sujeitos, afirmando-os
como autoresautoras, também protagonistas dos nossos estudos.Trabalhar com narrativas
permite-nos compreender os diferentes lugares praticados pelos sujeitos narradores além de
ser um espaco do saber das acbes humanas tornando, assim, formas duradouras de
conhecimentos.

Além do uso de narrativas para pensar na tessitura das redes do cotidiano, buscamos
fotografar e gravar. Assim, gravamos algumas conversas que foram transcritas posteriormente
e fotografamos algumas cenas dos cotidianos presentes nas escolas. I1sso na tentativa, de um
enriquecimento nas possibilidades de leituras/olhares/escutas/sentimentos (Oliveira, 2007,
p.21) sobre a vida cotidiana da escola, uma vez que, escrever apenas estaria aceitando a

linearidade do texto escrito 0 que ndo é possivel na complexidade desses cotidianos.



Anélise dos dados

A sexualidade esté na escola, faz parte dos sujeitos que a constitui, ndo € algo que possa
se desligar ou algo de que alguém possa se distanciar (RAMOS; RODRIGUES, 2011).
Independente da existéncia de uma disciplina de educacdo sexual, da inclusdo ou ndo desses
assuntos nos curriculos, a sexualidade estd presente nos sujeitos com a escola. Comegamos a
tramar neste texto falas de professores que ao narrarem sobre suas praticas ajudaram a pensar
a tematica desta pesquisa. Em uma conversa com a professora Claudia pudemos ouvir: “Tem
muita diversidade sexual na escola, estd gritante”. No eixo da conversa, nos perguntamos: 0
que vem a ser este muito/a? Muito por qué? Apenas questdes...

Embora a diversidade sexual esteja na escola como enunciada, as politicas publicas de
formacdo de professores ndo ddo conta de satisfazer a fragilidade do vivido pelos professores.
Isso pode ser verificado com as narrativas das professoras Andressa e Fatima que dizem
(respectivamente): “Nos professores ndo temos acesso a esta informagao. Nao temos projetos
de formacdo voltados para esse assunto” e “Ndo, na verdade eles (governo) tentam abafar um
pouco esse assunto”.

Outra professora nos diz que na escola hd “restricdes para falar de educagdo sexual
devido a resisténcia dos pais e da comunidade. Uma parte € por questdes religiosas, a outra, €
por questoes familiares”.

Ressaltamos que a partir dos seculos XVII, XVIII e XIX houve uma explosédo discursiva
a propdsito do sexo, em que regras de decéncias filtraram as palavras e os modos de dizer.
Assim, definiu-se de maneira mais restrita onde e quando era possivel falar de sexo, em que
situacOes, entre quais locutores e em que relacdes sociais. Estabeleceram-se regides, sendo de
siléncio absoluto, pelo menos de tato e descri¢do: entre pais e filhos, educadores e alunos,
médicos e pacientes etc. Em relagdo a falta de “preparo/capacitagdo/formagdo” como dizem
os educadores, pudemos evidenciar que os dispositivos institucionais voltados para a esta
tematica sdo precarios. Diante disso, questionamos: Sera que devemos ficar aprisionados as
capacitacfes/formacdes continuadas? Esse € o Unico caminho possivel? E o que acontece na
escola, também forma, informa? Serd que produziremos com isso um movimento de
cartilhizacdo das sexualidades e dos discursos e praticas possiveis? Somente ap0s uma
formacdo continuada é que se estd autorizado a pensar/discutir/trabalhar em torno dessa

tematica na escola? Nas tramas das conversas interessadas, as pedagogas narraram que para



elas aconteceu uma formacgéo® com o tema “Diversidade Sexual na Escola”. E uma pedagoga
diz que nesta formacao, “Chamaram-nos para nos ensinar o que ¢ um Gay, uma lésbica...”.

Nesse movimento de “capacitacdo” em que se aprende e ensina o que ¢ ser um gay ou
uma lésbica sera que ndo estamos reduzindo a diversidade sexual aos limites de
categorizacao/rotulacdo ja conhecidas e mapeadas? ApOs essa capacitacdo, em que se tinha
distribuido uma cartilha, a Pedagoga Maria Eduarda decidiu xeroca-la e distribui-la aos
alunos. No relato de Andreia ficamos sabendo que a leitura da cartilha repercutiu como
elemento potencializador de identificagdes, gozagdes e marcagdes. Como ela diz: “os alunos
brincavam de um identificar os outros, ah vocé € gay, vocé ¢ lésbica”.

Distribuir cartilhas na escola basta?... Sabemos que ndo! E preciso discutir e
desconstruir os principios hegemdnicos que produzem as desigualdades/inferioridades e

esteredtipos. Andreia nos relatou que:

Apos essa capacitacdo, a pedagoga chamou a mae de um aluno que tinha tendéncia a
ser gay e a mae era evangélica. O aluno foi levado para a igreja para ser exorcizado.
Depois do ocorrido, o pai descobriu e deu uma surra no filho, que quando chegou a
escola estava com hematomas. Eu tive que denunciar ao conselho tutelar. O pai
disse que ia ensinar o filho a ser homem. O menino apds toda essa confusdo foi
chamado pelo diretor e ndo queria que eu encostasse a mao nele, pois, poderia pegar
a “doenca”. Ele ja acreditava que isso era uma doenga, que ele estava doente. Ao
final de tudo entramos em contato com a secretaria de educacgdo para solicitar apoio,
mas nunca tivemos retorno algum.

Intengdes e medidas adotadas pela pedagoga repercutiram na exposi¢do do aluno, que
foi levado a igreja para ser “curado” e agredido pelo pai, que acredita na possibilidade de uma
surra corretiva com a capacidade de ensinar seu filho a ser homem. Por isso, torna-se
extremamente importante trazer informacdes/formacdes para a comunidade escolar, incluindo
as familias e garantir a especificidade do tema no planejamento e no projeto politico
pedagdgico das escolas. Vale ressaltar que em nome de uma identidade sexual dominante,
meninos e meninas vivem atrocidades no ambito da familia e da escola. Muitas historias
precisam ser contadas, para que 0 nosso fascismo ndo seja alimentado. Com Jesus (2005,
p.208) corrobora com a ideia de que “[...] a formagdo continuada dos profissionais de
educacdo se faz critica e mandatoria e deve ter como ponto de partida as suas dificuldades, as
lacunas que se apresentam em uma formagao”. Por isso, a temdtica vai se apresentando como
desafio para os profissionais envolvidos com atividades da educacao.

Ao abordar a diversidade sexual nas escolas (e ndo s6) compreendemos ser necessario

discorrer sobre alguns significados de palavras, suas implicagdes na linguagem e em nossas
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Janeiro, em pareceria com a Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio do Ministério da Educagio
(SECADI/MEC), sob a autotia de Alexandre Bortolini, 2008.



praticas. Precisamos estar atentos para o uso que fazemos da linguagem, e com esta
preocupacao procurar perceber o sexismo, o racismo que ela frequentemente carrega. Louro
(2011, p.68) chama atencdo para o fato de que “a linguagem ndo apenas expressa relagoes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar as
diferengas.” Assim, ¢ interessante pensar sobre os usos ¢ conhecimento das palavras:
homofobia, orientacdo sexual, identidade de género e da sigla LGBTT (Iésbicas, gays,
bissexuais travestis e transexuais).

Foi possivel observar nas respostas dos professores diferentes niveis de compreenséo da
sigla LGBTT. Em relacdo a palavra homofobia (aversdo, desprezo, édio, desconfianca,
desconforto ou medo em relacdo a pessoas homossexuais), os professores afirmaram ter
conhecimento sobre o que ela representa e alguns ndo a percebem na escola. Nesta diregcéo
ouvimos: “Na escola ndo vejo, porém, na sociedade temos visto”. E de outra professora: “A
homofobia contra algum colega ndo vejo de forma explicita”. Muitas vezes os professores nao
sO silenciam, mas colaboram ativamente na (re) producéo dessa violéncia, ja que a auséncia
da fala e dos modos de ver pode vir a aparecer como uma espécie de garantia da norma. A
negacdo dos homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acarreta sérias implicagdes
em suas trajetorias escolares. Sendo confinados pelas “gozacdes” e “insultos”, e
permanentemente questionados sobre sua permanéncia nas escolas. Com os olhos que tudo
veem, alunos LGBTT sdo constantemente vigiados/controlados/ governados pelos olhos e

pela moral pedagdgica da escola. Professora Tatiana pensando sobre isso narra:

Lembro que uma vez, teve um aluno que eu tive que conversar muito com ele e com
0s meninos, sobre a utilizacdo do banheiro na hora do recreio. Quando ele ia ao
banheiro [sic.], 0s meninos comegavam a implicar e diziam que ele s6 estava ali para
ver 0 tamanho do pénis deles. Entdo ele ndo usava o banheiro e ndo podia ir depois
que hatia o sinal, pois fechando o portdo nédo se tinha mais acesso.

Em diadlogo com o exposto acima e trabalhando com os saberes e ndo saberes de
professores pode-se dizer, com ajuda de Bortolini (2008, p.14 e 15), que orientacdo sexual
pode ser compreendida como a atracdo, o desejo sexual e afetivo que uma pessoa sente por
outras. Assim, podemos tentar dividir as orientacdes em trés “categorias” (sempre com
limites, pois as palavras e 0s conceitos ndo ddo conta de representar a diversidade sexual).
Com todos os limites ja conhecidos, temos aprendido que homossexual é a atracdo por
pessoas do mesmo género, heterossexual a atracdo por pessoas do género oposto e bissexual a
atracdo por pessoas de ambos 0s géneros.

E importante salientar que essas categorias, assim como todas as classificacées, ndo do

conta da diversidade humana. Ela sempre sobra e borra nossas ideias e ideais. Vale como



premissa para este texto salientar que anteriormente utilizava-se o termo “opgao sexual”, que
trazia a ideia de uma escolha. E se é opcdo traz implicitamente a possibilidade de
troca/reopcdo. O termo politicamente correto tem sido orientagéo sexual, considerando que
nossa subjetividade esta orientada por um desejo e que este também pode ser fluido, ou seja, é
passivel de transformacao e outra diregdo. Nessa fragil linha conceitual, talvez seja oportuno

conceituar identidade de género e sexual. Louro (2011) diz que:

As identidades sexuais se constituiram, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiro/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades
de género. (LOURO, 2011, p. 35)

A respeito das relacbes de género percebemos a constituicio de comportamentos
diferenciados para meninos e meninas. Meninos ndo podem chorar, expressar sensibilidade,

meiguice e as meninas lideranca e agressividade. Professora Priscila nos conta que:

Ja tive casos gritantes de homossexualidade na escola, a ponto de um aluno sentir
raiva quando eu chamava sua atencao para o fato de que ele deveria brincar com os
meninos. Ele brigava e chorava. SO queria brincar com as meninas. E o que danca a
danca do ventre. Ele danca melhor que as meninas. O jeito dele andar, falar e agir
desde 0 2° ano é assim. A briga toda era porque ele s queria brincar de bonecas. Os
meninos chamavam para brincar de policia e ladrdo. Ele dizia: eu vou, mas s se eu
for do time das meninas.

Da homossexualidade percebida pela professora em seu aluno pode-se questionar: Sera
que a partir desse olhar com base nos estereotipos, o que ela relata diz respeito a orientacéo
sexual ou afetiva da crianca? Ou na realidade este aluno transgride as normas de género
estabelecidas. Assim, o0 que assusta nas brincadeiras das criancas seria a subversdo das
normas de género. No espaco escolar sdo produzidos e incorporados por meninos e meninas
gestos, movimentos, sentidos, modos de sentar e agir, que se tornam parte de seus corpos. A
escola acaba por produzir um corpo escolarizado. Corroborando com essa ideia, Louro (2011,
p.66) diz que “através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-se
os corpos e as mentes”. Pode-se perceber que o processo escolar extrapola o ensino-
aprendizagem dos conteddos prescritos pelos curriculos, nos convocando a assumir e
internalizar posicdes generificadas e sexualizadas.

Percebemos com nossos corpos e historias de escola, que desde
a educacdo infantil jA sdo nitidos os dispositivos e préaticas
produzidos no espaco escolar e internalizados pelas criancas,
que acabam tornando-se parte dos seus corpos. Na pesquisa,

encontramos no centro de educacdo infantil,

Figura 1 — Mapa de‘ﬂlf:i!

mecanismos/tecnologias de poder que dispdem as criancas em



um mapa de sala, em que cores designam espagos de meninos e meninas e estas distingdes
coloridas chegam aos banheiros, brinquedos, uniformes, materiais escolares, mochilas etc. Na
condicdo de professores, precisamos observar nossas praticas e discursos nas relacdes com as
criangas para que nao sejam reproduzidos padrdes estereotipados que reverberam para uma
sociedade machista e preconceituosa. Para Louro (2011, p.67), precisamos desconfiar de tudo
aquilo que tomamos por natural em nossos cotidianos, pois sdo “as praticas rotineiras e
comuns, 0s gestos e as palavras banalizadas que precisam se tornar alvos de atencéo

renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianga”.

T )

A tematica orientacdo sexual encontra-se presente nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) como tema transversal. Como acontece com todos os temas
transversais, a orientacdo sexual deveria estar presente em toda pratica educativa, nao
devendo ser de responsabilidade deste ou daquele professor, desta ou daquela disciplina.
Entretanto, pdde-se constatar na pesquisa um desconhecimento dos PCNs pela maioria das
professoras entrevistadas. No entanto, ao perguntarmos as educadoras se durante a graduacéo
foram discutidas questdes inerentes aos PCNs, em especial os temas transversais, elas
disseram ter tido acesso de diferentes formas.

A professora Adriana afirmou que foi “por meios de pesquisa, para a confeccdo do
TCC”, que teve acesso aos PCNs. J& a professora Sandra, diz: “eu cheguei a olhar, mas faz
muito tempo, ndo ¢ uma coisa recente que pego e vou ler”. Percebemos pelas falas das
professoras, que mesmo tendo acesso e reconhecendo a importancia do conteddo dos PCNSs, o
ndo trabalho com este documento € influenciado por muitos atravessamentos: 1) pouco tempo
destinado ao estudo; 2) a ndo orientacdo pelos pedagogos para sua utilizagdo; 3) fragilidade da
formacdo profissional no que se refere a diversidade de orientagdo sexual na escola.
Aproximar docéncia e pesquisa na formacdo de professores é um elemento de extrema
urgéncia e conhecer 0os documentos oficiais pode também nos servir para contestacdo e

producédo de outros modos de trabalho.



Um governo democrético tem o compromisso politico de promover, por meio de
politicas publicas, acdes de educacdo tendo em vista os direitos humanos, para que se possa
discutir discriminagéo e violéncia nas escolas de forma governamental e ndo governamental.
Nesta dire¢do democratica construiram/desenvolveram/pensaram o projeto “Brasil sem
Homofobia” BRASIL, 2011 financiado pelo MEC, que objetivava contribuir com agdes que
promovessem ambientes escolares que favorecessem a garantia dos direitos humanos. O
material educativo do projeto Brasil sem Homofobia é composto por um caderno, série com
seis boletins, trés audiovisuais acompanhados de guias de discusséo, carta para gestores, carta

para educadores e cartazes. De acordo com o projeto o material visa contribuir para

Alterar concepc0es didaticas /pedagogicas/ curriculares/ rotinas escolares/ formas de
convivio social que mantém dispositivos pedagogicos que alimentam a homofobia;
Promover reflexdes, interpretacdes, analises e criticas no que se refere ndo apenas
aos contetdos disciplinares como as interagdes cotidianas que ocorrem na escola;
Desenvolver a criticidade juvenil relativamente a posturas e atos que transgridem o
artigo 5° do ECA e demais normativas nacionais;

Divulgar e estimular o respeito aos DH e as leis contra a discriminagdo em seus
diversos &mbitos. (BRASIL, 2011)

O caderno que € o elemento estruturante do conjunto traz contetdos tedricos, conceitos
basicos e sugestdes de dinamicas para trabalhar o tema da homofobia na escola. O projeto, de
enorme relevancia na defesa da diversidade de orientacdo sexual e da equidade de género,
encontrou resisténcia de forcas conservadoras no governo. O governo brasileiro, cedendo a
estas pressoes, suspendeu a divulgagado e distribuigao do projeto “Brasil sem Homofobia”.

Na pesquisa as maiorias dos educadores desconheciam o referido projeto, mencionando
que ndo haviam identificado atividades ou acdes promovidas nas intencdes governamentais
do programa Brasil sem Homofobia, ainda que tenham percebido as discussbes sobre esta
tematica nos meios midiaticos. No entanto, a professora Andressa da Ed. Infantil, disse
conhecer o projeto e a partir de seu conhecimento, afirmou: “Nao concordo com algumas
acOes do governo, como o Kit gay enviado para as escolas. Para mim este material ndo educa
contra 0s preconceitos, porém estimula a pratica do homossexualismo”. Indagamos: Sera que
na escola estdo se preocupando também com a estimulacdo da pratica da heterossexualidade?
Qual deve ser o posicionamento do professor quando suas crencas e seus valores entram em
conflito com a atitude de um aluno a ponto de uma pratica sexual continuar arrastando o ismo
(como doenca no campo da linguagem e das representacdes)? Certamente a ética docente é
condicdo imperativa no trato com a diversidade sexual. Concordamos com Bortolini (2008,
p-32) que o “‘sujeito ético € aquele consciente de si e dos outros”.

Ao questionar se a religiosidade dos professores contribui para afirmacao ou negacéo da

diversidade sexual, pudemos ouvir:



Eu acho que quem esta aqui na frente, seja na sala de aula ou da escola é educador.
Se vocé ndo concorda, ou ndo aceita certa situacdo porque sua religido prega uma
coisa, vocé tem que respeitar e fazer sua parte enquanto educador. (Professora
Aline)

Eu creio que um colégio evangélico, por exemplo, vai ter alguma resisténcia,
preconceito em relacdo a aceitacdo desse aluno. Eu sou evangélica, a gente
estuda/aprende e acredita no que esta na biblia. E na biblia diz que os homossexuais
ndo herdardo o reino do céu. Esta 1a escrito com todas as letras. Entdo uma escola
evangélica ndo vai aceitar e vai tentar interferir que [sic.] o aluno mude. Nao vai ter
uma aceitacdo deixando que o menino ou a menina desenvolva a sexualidade de
[sic.] forma que ele quer, vai ter um direcionamento. (Professora Priscila)

Dessa forma, se a escola publica é laica, deve respeitar todas as manifestacdes

religiosas. Assim, ndo pode ser doutrinaria, a escola deve ser sim, um espaco de libertacao.

Consideracoes finais

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, foi possivel perceber que somente uma escola
fundamentada com principios de respeito, democracia e liberdade serd possivel a edificagdo
de uma educacdo inclusiva para todos. Vale destacar que admitir qualquer iniciativa ou
proposta de desestabilizacdo e transformacdo das relacGes desiguais presentes na escola,
principalmente de género e sexualidade, precisa ser com a construcdo de redes de alianga e
solidariedade entre os sujeitos envolvidos nas praticas escolares, dentro e fora da escola.

Torna-se perceptivel que os professores imersos no cotidiano da escola ndo se sentem
preparados para realizar um trabalho efetivo com as demandas da sexualidade. Evidenciam a
necessidade de espagos que ampliem a discussdo da tematica da sexualidade. Além disso,
destacam parcas politicas publicas de educacao direcionadas ao assunto, e uma auséncia de
suporte das secretarias de educacdo.

Por fim, é preciso que a sociedade e 0 governo reconhegam a escola como um espaco
de socializagdo para a diversidade, em que “o reconhecimento do outro como protagonista do
teatro da vida constitui o vetor da mudanca de paradigma. O reconhecimento e o respeito pela
diversidade sdo mais do que um simples ato de tolerancia, é a afirmacdo de que a vida se

amplia e se enriguece na pluralidade”. (Marques; Neves, 2009).
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