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Introducéo

Partindo dos estudos de alguns tedricos que traatom género e sexualidade nas
escolas, vamos entendendo que a sexualidade balitapos, evidencia curiosidades e
descobertas presentes no cotidiano e estd preserd@élogo entre professores e as
criancas, fundamentando a nossa condicdo humanadesejo de saber. Este dialogo
nao tem tempo e nem espaco determinado, podenddeaeo durante uma aula de
matematica, portugués ou até a caminho do lab@giédra uma aula de informatica
(RIBEIRO; SANTOS: 2008 p. 231).

Desse modo, a presente pesquisa intitulada Génsexwalidade nas escolas: o que
dizem os (as) alunos (as)? busca ndo achar umastaspefinitiva para tal pergunta,
mas investigar em um trabalho conjunto as pistagigencias que o universo escolar
nos proporcionam para explorarmos esse tema tapleronque é a sexualidade. Outro
ponto importante da referida pesquisa diz resatoenario atual de grandes debates e
de verdadeiras “guerras” travadas entre parcelasodeedade a cerca também das
tematicas de género e principalmente de sexualidelguntas que geram perguntas
nos acompanhou no processo de fazer/viver e apreadea pesquisa. E uma delas foi:
Em que condi¢cdes as tematicas de género e sexdalits documentos oficiais e nos
meios académicos? Para isso tomamos como camposdi&/gis o dialogo com o um
documento oficial e uma obra académica.

No caso do documento oficial achei interessantecessario utilizar o tema transversal
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) qaia tle género e sexualidade, e
como obra académica escolhemos a obra da profeSsai@ra Lopes Louro intitulada
“Género, sexualidade e educacao” (1997) na qudaelama brilhante problematizacéo
a cerca dos temas em discussdo, pautando sem@ecamentarios pelo viés dos
discursos/textos poés-estruturalista. A partir desshas obras tecemos alguns



comentéarios que julgamos ser necessario para odadgenento de nosso trabalho e
compreensodes acerca do tema do universo vividdutzagdo.

Possuindo como objetivo geral a compreensdo tlgdes das escolas com as questdes
que envolvam as tematicas de género e sexualidasleescolas, vamos tentando
perceber o universo da escola e como suas nagatimgliam e dificultam o trabalho
com a tematica (género e sexualidaBeXletir sobre como os discursos midiaticos

estdo produzindo efeitos e consequéncias nos espsacolares.

Metodologia

Seguindo nosso Cronograma da pesquisa, utilizasoseses de outubro, novembro e
dezembro para nossas conversas e pesquisas sfisreutacdo de uma metodologia
compativel a proposta em questdo. Mediante issou facertado que nosso trabalho
seguiria a linha metodoldgica das pesquisas ddsbmsos cotidianos, uma vez que
entendemos ser essa metodologia a mais adequadaapproposta da pesquisa.
Tomamos como base para nossas discussfes metodsl@y estudos dos/com/nos
cotidiano e fomos assim, bebendo em todas as foatee bem nos ensina Nilda Alves.

Para ela:

Assim, ao contrario da formagéo aprendida e ded@daona maioria

das pesquisas do campo educacional, inclusive eitagnsobre o

cotidiano escolar, que, de maneira muito frequeéte,assumido uma
forma de pensar que vem negando o cotidiano copagesempo de
saber e criagdo, vou reafirma-lo como sendo deeprazeligéncia,

imaginacdo, memoéria e solidariedade, precisando esgendido,

também e, sobretudo como espaco/tempo de grandesidade.

(ALVES, 2001, p. 17).

famos compreendendo que o cotidiano escolar cofsse em espacotempo de
resisténcia, de debate, de saber e principalmemteodhecimento. Nos textos dos
professores (as) Nilda Alves, Maria Tereza EsteltzarJos Eduardo Ferraco fomos
compreendendo o que Certeau (1994) queria dizendguaos propds o cotidiano
enquanto campo de estudo. Ou seja, as pesquigasslosm 0s cotidianos partem do
campo do vivido, do sentido, do observado sendcess&cio aos pesquisadores
sensiveis as préticas e aos praticantes atenta&rgmar® 0s minimos detalhes nas
escolas.

Outra marca registrada das pesquisas nos/dos/amtidiano € a ndo separacao entre

pesquisa e pesquisador, ou seja, a ndo separacdokgjeto e sujeito, forma que é bem



caracteristica do processo de pesquisa da ciéruziarma e positivista. Assim segundo
Ferraco (2003):

De modo geral, uma metodologia de andlise a priega a possibilidade do
“com”, do “fazer junto”. Resulta em uma metodologige acontece que pensa
antes o que podera acontecer. Possivel, mas nsanpde previsées, como as
do tempo... A identificagdo objetiva de “categdriagou “temas” de analise
dos cotidianos s6 e possivel, s6 tem sentido eml@ste pesquisas “sobre” os
cotidianos. Pesquisar “sobre” traz a marca da agfarentre sujeito e objeto.
Traz a possibilidade de identificarmos o cotidiammo objeto em si, fora
daquele que o estuda que o pensa ao se pensaa firazca do singular, do
identificavel em sua condi¢édo de objeto. Pesquiszhire” aponta a logica da
diferenca, do controle. Resulta no sujeito que damou cré dominar, o
objeto. Um “sobre” o outro, que “encobre”, que elca “por cima” do outro
sem entrar nele, sem o “habitar”. Pesquisar “sosugére a intencdo de poder
falar do outro a partir do outro, isentando-nossdesutro, colocando-nos
separado desse outro. (FERRACO, 2003, p. 162).

Notando aquilo que aparentemente aos olhos dossonfio tem importancia, e que
para nds se converte no nosso campo de atuacdona ftimensdo vivida que esta

pesquisa fez sentido para os envolvidos com o@mutecimento.

Desenvolvimento

Uma vez realizada a primeira e a segunda etapaesiquiga intitulada “Género e
sexualidade nas escolas: o que dizem os (as) alag¥s, passamos para terceira etapa
da pesquisa, na qual consiste, de acordo com oograma de atividades, na
aproximacao com 0s espacos de pesquisa, no castala onde o estudo foi realizado
e a observacao in loco desse mesmo espaco, aprale@iesse momento para buscar
entrevistas/conversas/narrativas e demais procetisee levantamento/construcao de
dados.

Para realizacédo desta terceira etapa ficaram diggieros meses de janeiro, fevereiro e
marco, sendo confeccionado ao final desse periadoelatério com um balanco dos
materiais e das informacdes colhidas até o prami&sio.

A escola escolhida para desenvolver minhas atiesladl aprendiza-pesquisador foi
uma escola municipal de ensino fundamental da eidadvitoria. Tal escola localiza-se
na regido da Grande Sao Pedro. A instituicdo n& ajymeesquisa foi desenvolvida se
configura como a maior escola da rede municipal miimeros de estudantes
matriculados, com um quantitativo superior a 1000@s

Funcionando nos trés turnos (Matutino\VespertintdNm). A escola se caracteriza
como maior construcdo da regido, localizada noraedd bairro, tornou-se referéncia

ndo s6 de educagdo como também de prética sockaido, uma vez que permanece



aberta aos finais de semana com projetos sociaendelvidos pelo Governo Federal
como o “Escola Aberta” e com projetos desenvolvidel comunidade em parceria
com a equipe pedagodgica da escola. A escola passaiconstrucdo imponente toda
cercada por grades e muros. Segundo a pedagogandovespertino de 6° ao 9° ano

iss0, as grades/muros altos existem como formatteatde:

“para garantir a seguranca ndo s6 dos alunos mag@galmente dos
profissionais da que ali trabalham porque a regidaorno da escola
€ extremamente perigosa, tendo pontos de trafiarags em varios
locais préximos a escola”. (pedagoga da instityicao

Fomos compreendendo na mais intima relacdo conca@aes suas praticas que a
arquitetura e a ocupacao dos espacos fisicos mamesitras. A arquitetura escolar
interfere na forma de circulacdo das pessoas, firdg@® das fungbes para cada local.
Salas, corredores, cantina, patio, sala dos pmfesscada um desses locais tem uma
funcao definida. O espaco arquitetdnico da escqleessa uma determinada concepcao
educativa (DAYRELL: 2001 p. 147).

Ao me deparar com a fala da pedagoga observei rentanas constatacoes de Dayrell
gue nos afirma que os muros da escola demarcaan®ate a passagem entre duas
realidades: “o mundo da rua e o mundo da escofapapie a tentar separar algo que
insiste a se aproximar. A escola tenta se fechaseanproprio mundo, com suas regras,
ritmos e tempos (DAYRELL: 2001 p. 147)".

Mediante o exposto, o primeiro local ao qual mentaiedentro da escola foi a sala da
biblioteca. La encontrei Magy a bibliotecaria alcgratrevistei. A estrutura fisica da sala
€ bem ampla contendo inimeras mesas de leituragumdo ela mais de quatro mil
exemplares de livros, revistas, gibis e outrosstipe documentos. O ambiente da
biblioteca € bem agradavel e acolhedor, todo ddoom imagens de grandes
escritores brasileiros. No questionario desenvolydra pesquisa de campo o qual ela
respondeu, sobre a acusacao deste estar muitd, dificontrei algumas observacdes
importantes. Dentre as respostas da entrevistaataacla atencdo as de numero 6, 12.
Quando perguntado a bibliotecéaria se ela percdimldades de estudantes LGBT na

escola ela respondeu que:

“Nunca presenciei qualquer tipo de dificuldadesemte dos alunos”.



A questdo que interrogava sobre como se estabatecelacbes de amizade com 0s
alunos tomando a diversidade sexual como referémdibliotecaria respondeu da

seguinte forma:

“As relacBes sdo normais.”

Entretanto, a fala da bibliotecéria e de tantososuprofissionais da educac¢do nao
representa a realidade sobre as questdes relaagaagénero e sexualidade dentro das
instituicbes escolares. O que observamos é que wvadamais estereotipos e
preconceitos encontram perpetuacgéao dentro datiigdgs de ensino.
A escola entende disso. Na verdade ela produz Bsede seus
inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acgadntis. Ela se
incumbiu de separar os sujeitos tornando aguelemglas entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinha acdsko dividiu
também, internamente, os que |4 estavam, atravésnigéplos
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hiewagfn. A escola
gue nos foi legada pela sociedade ocidental modesnzecou por
separar adultos de criancas, catélicos de protestaBla também se

fez diferente para os ricos e para 0s pobres ensddiatamente
separou 0s meninos das meninas (LOURO, 1997, p.57).

Podemos notar que os comportamentos e as falaaisexde género em torno dos/as
alunos/as estdo cada vez mais indo no sentidosovedos Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais que nos afirne tha observacdo do corpo dos
outros, nessa exploracdo do préprio corpo, e ar s relacées familiares é que a
crianca se descobre num corpo sexuado de menimoenina (PCN: 1998 p.296).”
Outra informacédo importante diz respeito ao madtatigponivel na biblioteca para
consulta sobre questbes relacionadas a diversidexigal. Segunda a bibliotecaria
chegou para escola mais de 100 exemplares dahaasibre diversidade sexual na
escola, entretanto ao observar o material na b#gifoa pedagoga do turno matutino de
1° ao 5° ano solicitou que a bibliotecéaria reteaa material da sala e encaminhasse

para sua sala, segundo Magy:

“Depois disso, hunca mais vi essas benditas castik olha que elas
tinham acabado de chegar, os meninos nem puderias.vé

Novamente nos deparamos com uma realidade extremam@ntraria aos PCN’s, pois
seja por concepcao pedagodgica, questao religiosamplesmente por desconhecimento
sobre a temética, os\as profissionais\as da edouckyéem se atentar minimamente para

0 objetivo dos PCN’s que visam:



“ promover reflexdes e discussBes de técnicos,epsofes, equipe
pedagégica, bem como de pais e responsaveis, climal@ade de
sistematizar acao pedagoégica da escola no tratmudstbes da
sexualidade (PCN: 1998 p. 287)."

Apoés esse dia, segundo a bibliotecaria nunca ntegou nenhum material de apoio
relacionado a esse tema. Entretanto, dentro deteith existe uma prateleira inteira
dedicada a obstetricia (0 nome da sessédo é exdtapsse) que informa sobre como as
meninas devem se comportar durante sua gravidedo spie as recomendacoes feitas
aos meninos ficam apenas no plano da prevencatatdalnos chama a atencao para o
carater biologico com qual a sexualidade é trati@tdro da escola.

Quando a tematica sexualidade aparece nos espsgmares, geralmente encontra-se
associada a tal carater. Entretanto a propria @rggdio Mundial da Saude deixa claro

em seu documento que a sexualidade é forma intdg@¢rsonalidade de cada um.

E uma necessidade basica e um aspecto do ser humandio pode
ser separado de outros aspectos da vida. Para Gid8ualidade nédo
€ sinbnimo de coito e ndo se limita a presencadmudo orgasmo.
Sexualidade é muito mais do que isso, € a energa rgotiva
encontrar o amor, contato e intimidade, e se egprea forma de se
sentir, na forma de as pessoas tocarem e seregagdasexualidade
influencia pensamentos, sentimentos, acdes e ¢iesae tanto salde
fisica como mental. Se a salde é um direito hunfiamdamental, a
saude sexual também deveria ser considerada comadireito
humano basico (OMS: 1975 p. 85).

Conversando com a equipe pedagodgica da escola golatea melhor forma para
realizacdo de conversas e entrevistas com 0s akmmBitramos bastante resisténcia
por parte deles, sendo necesséria a intervencabretor da unidade de ensino para
mediar as conversas. Assim, ficou acertada a ljaerde quinze alunos, cinco de cada
turma das séries finais, ou seja, cinco alunos°can8 “C”, cinco alunos 8° ano “D” e
cinco alunos do 9° ano “C”. Tal divisdo foi impogiala equipe pedagodgica, pois,
segundo eles:

“s6 as duas séries finais tem discernimento paamtagrquestdes
referentes & sexualidade, as demais séries posaliermas muito
novos para abordagem de tal tema”.

Mediante tal imposicdo da equipe pedagogica comeganinha serie de entrevista e

conversas com os alunos. Ficou acertado um encaeimanal de uma aula (50



minutos) com os cinco alunos de cada turma quenf@@ecionados pelas pedagogas
da instituicdo. Analisando tal comportamento fomosafirmando e também
compreendendo a legitimagdo do pensamento de quelskade € um tema que ser
tratado apenas pelos mais velhos, deixando de &mlaoncepcbes dos Temas
Transversais dos PCN'’s que nos afirma que assino @inteligéncia, a sexualidade
sera construida a partir das possibilidades indaigle de sua interacdo com 0 meio e
cultura. E que:
Os adultos reagem de uma forma ou de outra, aasejpos
movimentos exploratérios que a crianca faz na ceg@énital e aos
jOogos sexuais com outras criangas. As criancadeecaedlesde muito
cedo, uma qualificacdo ou “julgamento” do mundo lladem que
estdo imersas, permeado de valores e crencasiatsha sua busca de

prazer, 0s quais estardo presentes na sua vidaigas{®CN: 1998 p.
296).

Dos quinze alunos\as selecionados doze sdo doogarasculino e apenas trés sdo do
género feminino, um fato que deixa bem claro jaimieio o preconceito e da
dificuldade por parte dos gestores da instituicdaldordagem do tema com o género
feminino, fato lamentavel. Ja que foi entregue dacaembro da equipe pedagdgica
uma coépia do subprojeto e foi solicitado que namrecesse nenhum dos géneros.
Entretanto, tal pratica explicita novamente a @néo da escola mediante as propostas
curriculares oficias uma vez que nos PCN’s. Nos £@ddemos encontrar a seguinte
defini¢ao:
O conceito de género diz respeito ao conjunto bodas
representacdes sociais e culturais construidasrta da diferenca
biolégica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito aibuto
anatdbmico, no conceito de género toma-se o deseémaito das
nocdes de “masculino” e “feminino” como construg@eial. O uso
desse conceito permite abandonar a explicacdo tlaema como
responsavel pela grande diferenca existente estteraportamentos e
lugares ocupados por homens e mulheres na socie@ad®mmo
pudemos observar na propria escola Essa diferesipaitamente tem
privilegiado os homens, na medida em que a soociedd®d tem

oferecido as mesmas oportunidades de inser¢éd soedercicio de
cidadania a homens e mulheres (PCN: 1998 p. 322).

No inicio da pesquisa deixamos bem claro para asoal selecionados que aquele
momento fazia parte de uma pesquisa e que todasfasnacOes ali declaradas

deveriam trazer a tona tons de uma realidade veisientido por eles. Logo em seguida



lemos o projeto da pesquisa para eles e esclarscasprimeiras duvidas que foram

surgindo.

Comecamos a entrevista questionado aos alunos@evijam falar na sigla LGBT e

nas palavras género e sexualidade.

Com relagéo a sigla nenhum dos alunos e alunagsulinformar de forma precisa o
significado de todas as letras da sigla, a maideles e delas s6 souberam o que

representava o L e G referindo-se a Iésbicas e gays

Nenhum dos\as entrevistados\as e entrevistadaersonhdiferenciar um\uma travesti
de um\uma transexual. Quando esclarecemos as¢listira reacdo dos\das estudantes
foi imediata com palavras tais como “misericordi&redo”, “ta doido” entre outras,

sempre sendo com tons homofébicos.

Com relacdo a palavra sexualidade todos\as souleplicar aos seus modos parte do
conceito, ja com relacdo a palavra género noveoalurdo souberam explicar nada
sobre tal conceito, sendo que seis desses\as Igeeiaram a palavra ao conceito

gramatical utilizado na disciplina de Lingua Pouesp.

O que se observa dessas reacOes dos\das alunast@étalindesconhecimento das
tematicas de Orientagdo Sexual, orientacdo esstaqueEm é fungdo das escolas. Os
alunos\as ndo compreendem conceitos basicos calistirigdo de organismo e corpo.

Nos PCNs encontramos a seguinte orientacao:

O organismo refere-se ao aparato herdado e canstial, A

infraestrutura bioldgica dos seres humanos. Janoei de corpo diz
respeito as possibilidades de apropriagdo subjetiea toda a
experiéncia de interacdo com o meio. O organismavessado pela
inteligéncia e desejo se mostrara um corpo. No eiamale corpo,
portanto, estao incluidas as dimensbes da apremdiza todas as
potencialidades do individuo para a apropriacdo dl&s vivéncias
(PCN: 1998 p. 317).

Uma informacdo que muito nos chamou a atencaodda gelos seis alunos\as que
souberam explicar o conceito de género. Segundtasla professora de historia no ano
anterior trabalhou em sala de aula tal conceitan@Qa encontramos a professora de
histéria e a questionamos qual material ela hatii@ado para trabalhar com os seus

alunos\as ela nos informou que:



“Eu montei uma série de trés aulas baseadas enursm de formacéo
continuada que fiz. Acho muito importante trabalharquestdes de
género, principalmente nos tempos atuais onde ndkenes temos
gue nos desdobrar em varias. Temos que entenderysgoe@mens nao
sdo nem nunca foram melhores do que ndés em nadgrdauro
sempre que estou explicando minha matéria fazer aonaxao com
género, mas infelizmente a prefeitura ndo oferemenhum curso
sobre Orientacao Sexual.”

Baseado na fala da professora de historia poder tedguns comentarios
importantissimos. Primeiro, a importancia das caépgiies e das formacdes
continuadas por parte dos gestores, uma vez qumdeq propria professora, se a
prefeitura ndo houvesse ofertado o curso de génexe feito em horéario de trabalho
ela néo teria possibilidade de fazé-lo. Segundaisgfatores e interferéncias levaram a
oferta do curso de género e ndo um curso de génémentacdo Sexual ou ainda um
curso de género e um curso de Orientacdo Sexudla Questdo importante gira em
torno do por que somente a professora de histtatzalha com nocbes de género
guando os PCN's nos diz as diferentes areas deeconénto escolar devem contribuir
para o desenvolvimento da tematica? . O que podeoraduir desse ponto é que além
de politicas publicas articuladas com as temateras questdo, deveria haver um
envolvimento maior por parte dos\as profissionaigiavolvidos na area da educacéao,

buscando a compreenséo das tematicas.

Passando para uma segunda pergunta questionamalsiaas\as se eles\as percebem a

existéncia da diversidade sexual na escola.

Ao término da pergunta uma onda de gargalhada @apivadiram o ambiente.
Quando perguntamos o0 porqué dos risos e das péeas explicaram que o que mais
se tinha na escola era “viado”, listaram o nomérelze alunos. Ao perguntar como era
o relacionamento deles\as com esses colegas noteam@a onda de risos e piadas
predominou. Nesse momento foram as meninas quatseigaram falando que por
parte delas a relagdo com os colegas era normadd &tes tratados por elas da mesma
forma que os outros. Os meninos alegaram que naanmi nada contra os colegas, mas
que eles nao tinham contato com eles, na afirmdgaon dos alunos: “cada um fica no
seu canto”. Uma duvida surgiu por parte de um atpreme disse que um desses treze
colegas era muito “mulher”, e se isso fazia destsga um travesti.

Baseados nessas falas vamos compreendendo comdagidbocumentos oficiais, em

nosso caso especifico com os PCNs:



gue as manifestacdes de sexualidade acontecematizagéo das

caricias do proprio corpo, na curiosidade sobrerpado outro, nas

brincadeiras com colegas, nas piadas e musicasgsape se referem
a ao sexo, has perguntas ou ainda na imitacao stesge atitudes

tipicos da manifestacdo da sexualidade adulta (RG88 p. 300).

E valido ressaltar que ao acontecerem manifestdgimsfobicas no espaco escolas é
necessaria a instituicdo se posicionar de formaaente sobre o preconceito e a
manifestacdo da sexualidade de seus educandos.

A terceira pergunta que fizemos aos alunos remiaa como eles percebiam as
dificuldades dos estudantes LGBT na escola.

Eles\as nos disseram que tais alunos nao tinhaouldédes, pelo contrario, que eles
sempre gostavam de aparecer e que sempre estavaidos em atividades com as
professoras de artes, educacéo fisica e histotand® questionamos como eles se
sentiriam se eles fossem esses colegas e peragbgsseoutras pessoas riam de suas

atitudes, eles ndo souberam responder o que akefelam.

A quarta pergunta feita foi referente a homofoltameiro perguntamos se eles\as

sabiam o significado da palavra e depois se elss\asnsideravam homofébicos.

Todos souberam responder o significado da palaureofobia. Quanto a segunda parte
da pergunta, apenas quatro deles\as se considenaraofobicos, sendo que os quatro
eram do género masculino. Dois dos meninos queseadeclararam homofébicos,
afirmavam que naconcordam com a opc¢ao sexual dos colegas alegandoDeus

criou o0 homem para mulher e ndo para outro homequeequando chegasse a hora do
juizo final eles iriam ter que se acertar com Dgbdemo podemos observar, fica bem

nitido o preponderante o papel que a igreja exarcsuas vidas.

A quinta pergunta feita dizia respeito a questds danheiros. Perguntamos como
encaravam o uso de banheiros distintos por meeimosninas e como eles\as reagiriam
Se um menino ou uma menina nao quisesse utili@nbeiro a que fosse destinado a

ele\a?

A reacado por parte deles\as foi de total estranheon@enhum deles\as no primeiro
momento estenderam a pergunta. Quando explicanvasnamte eles\as afirmaram que
nunca imaginaram essa situacao e que se sentirnato imcomodados se um aluno do
género oposto frequentasse o banheiro destinadewagénero. Quando alertamos que

0s banheiros deveriam ser espacos apenas pawacéalidas necessidades fisiologicas



nao tendo o porqué a distingdo entre banheiro famie masculino houve um pausa

silenciosa.

Apds esse primeiro momento eles\as refletiram puortempo e logo em seguida
argumentaram que mesmo assim ndo se sentiriamdranessa situagdo. Segundo uma
das alunas éu nao iria me sentir segura com a presenca de @mnima dentro do

banheiro feminino, eles sdo muito safados”.

A sexta pergunta que fizemos aos alunos\as foiamtfie a questdo de relacionamentos
dentro da escola. Segundo o\as alunos\as a guodltee namoro e qualquer forma de

manifestacdo mais carinhosa dentro de seu ambitate. seis dos quinze alunos\as
entrevistados\as essas medidas sdo benéficas.ddegomdesses seis alunos cada vez

mais “as meninas estao tiradas, se achando as tais”

De acordo com duas das trés meninas presentesipo grcomportamento das garotas
com relacdo aos relacionamentos na escola é massag que o dos meninos. Para
elas as meninas da escdi@@o dao mole pros caras da escola, eles sdo muito
criangas”. Durante nossas conversas sobre o comportamestonéeainas dentro do
ambiente escolar, observamos a presenca de um dampoto sexista. A todo o
momento ndo sé os alunos, mas também as alunasmbagim tais posturas e
esteredtipos. De acordo com um dos aluf@ssmeninas deveriam se preservar mais
para nao ficarem faladas” por que segundo ele “osnmos ndo gostam de ficar com

meninas que ficam com qualquer um”.

Dando continuidade as nossas conversas questiormgles\as sobre qual o papel das
midias para os debates sobre as tematicas de isexigalgénero. Para todos os\as
alunos\as as midias sao benéficas, pois segunslasl@ravés das midias ocorre uma
maior propagacdo de informacdes e ideias, o qubtdacs debate para as questbes
expostas.

Quando problematizamos sobre o que eles\as achdvarpersonagens caricatos das
novelas eles\as novamente, legitimaram seus poaitientos. Segundo uma das
meninas bs personagens como o “Crd” ajudam a populariza eriar uma aceitacao

por parte das pessoas com 0s gaySdbre os perigos das informagdes falsas que as

midias transmitem ou podem transmitir eles\as afiam de forma bem vaga que



“devemos ter muito cuidado com as informacfes dadiasy principalmente da

internet”.

Colhidas as informacg0es, fazendo um primeiro levaento e organizacdo dos dados o
gue pudemos observar foi que, ao longo desse ped®@esquisa de campo as atitudes
e as falas dos\as alunos\as e principalmente dufespores estdo reproduzindo de

forma cruel os discursos heteronormativos, homaotishe sexistas.

A presenca da religido, principalmente a da vest@viangélica, se faz muito forte e
presente dentro da instituicdo. Sobre a égide ddisonrso salvacionista e purificador
as praticas e a presenca homossexual estdo selmbadm em um segundo plano,

perpetuando as antigas e tradicionais ideias sobdeicagao.

Conclusbes

Ao término desse trabalho pudemos tirar algumaslagsdes. A primeira delas é que
percebemos como é latente a necessidade de seirdisnplementar a Orientacdo
Sexual na escola de maneira efetiva, mas sem pnagrgograma vazio, produzido nas

mais intima relacéo de curiosidade e necessidadkrinss.

O que ficou mais claro nesse estudo foi o dualisnice teoria e pratica. Os professores
de uma maneira geral conhecem os PCN’s e entendeipaatancia de se trabalhar a
sexualidade na escola, contudo, ndo o incluem es\@aticas e discussoes.

Outros pontos observados referem-se a: dificuldadesntradas pelos professores ao
se discutir a sexualidade na escola, a incompreeissi pais a respeito do assunto, a
falta de conhecimento dos professores e dos paigeacao a tematica, a pouca idade
das criancas. Todos esses fatores sdo elencadosropetilhos para abordagem dos

conteudos de género e sexualidade.

O que vemos é que existe ainda em nossa sociedadegrande tabu para
tratar/conversar/problematizar sobre género e ipalroente sobre sexualidade e isso
para muitos ainda se constitui um problema. Contsdbemos que esses assuntos
deveriam fazer parte de um processo de conhecinger@aleveria ser feito de forma
continua no cotidiano da escola.

Mediante a omissado/dificuldade/cultura da familaraplidar com as expressdes da

sexualidade de seus filhos, a escola assume epsetamie papel; contudo, para que



isso ocorra de forma afirmativa, faz-se necessaviestir na formacéo de professores e

nao apenas no professor de ciéncias, mas de tadasogvivem com os alunos.

A tarefa urgente que a escola nos impde € a daragudluno desde pequeno a enfrentar
a vida e a lidar de forma saudavel e equilibrada as expressdes/experiéncias sexuais

proprias da sua idade.

E necessario que os educadores e educadoras t&rapEra o fato de que a escola é
um locus de (in) formacéo, troca, conhecimentmis p seu papel é promover debates

entre os alunos, fornecendo-lhes informacgdes céaddgetivas.

Os Parametros Curriculares Nacionais deixam bedeseiados que a funcédo da escola
é transmitir informacdes, discutir e problematigaestdes relacionadas a género e a
sexualidade, contribuindo, assim, para o plenomedemento do educando. Nesse
sentido, é necessario que a escola se reformule esgeja suas atitudes pedagodgicas e
que se proponha a ouvir as belas e complexas ibst@ontadas por alunos e

professores.

Temos consciéncia que o processo de mudancga d@iéilgh sei que
se caracteriza como compromisso ardua, os dessfiosimensos,
entretanto, cabe a cada um de nds ousarmos entestamudar esse
quadro, promovendo a construcdo de outras pragjigasse afirmam
justas para todos e todas..
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